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PRESENTACION!

El curso “Teoria Educativa” se ubica en el tercer semestre de la Licenciatura en
Intervencion Educativa, corresponde a la etapa de formacion Profesional Basica en
Educacion; el tipo de competencia que se busca organizar y generar con el curso, estd
centrado en el saber referencial, impartiéndose en forma paralela con los cursos de
Desarrollo Infantil, Diagnostico Socioeducativo y un curso de la Linea Especifica. Tiene 8
créditos y una carga laboral de 4 horas a la semana.

Se entiende a la Teoria Educativa como el discurso tedrico de la educacion, aquel que se
recupera de la teorizacion del hecho educativo mas genérico, es decir, el discurso de la
teoria Educativa sustenta las bases de la educacion desde el andlisis de sus fines y sus
productos en relacion a la idea general de Hombre (como sujeto social), de Sociedad (cémo
realidad historicamente contextuada) y de la propia educacién (como objeto de analisis).

Distinguen en este discurso, los rasgos con los que se ha fundamentado a lo largo del
desarrollo historico las diferencias de posturas aportadas por los intelectuales de la Teoria
Educativa, es por ello que el presente programa permite analizar e identificar los elementos
basicos conceptuales de cada uno de los autores propuestos.

En el curso se realiza el andlisis de seis propuestas tedricas que pos su vigencia son
consideradas entre los grandes clasicos de la teoria educativa. La seleccion de estos autores
se realizd tomando en consideracion dos criterios complementarios a la triada antes
enunciada (Hombre, Sociedad, Educacion):

a) Secuencia histdrica y representatividad geografica
b) Contraposicion de escuela de pensamiento y su transformacion en el tiempo.

! Esta presentacion ha sido readecuada por el equipo de Teoria Educativa de la Universidad Pedagogica
Nacional en Hidalgo.
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COMPETENCIA GENERAL

Analizar diversas propuestas tedricas, resaltando los principios pedagdgicos, psicologicos y
sociologicos que subyacen a las mismas, con el fin de obtener una vision holistica del
hecho educativo.

CONTENIDOS
BLOQUE I

e DURKHEIM
o Contexto Historico
o Conceptos basicos
o Aportaciones para la conceptualizacion del hecho educativo.

e DEWEY

o Contexto historico

o Conceptos basicos

o Aportaciones para la conceptualizacion del hecho educativo
e GRAMSCI

o Contexto histérico

o Conceptos basicos

o Aportaciones para la conceptualizacion del hecho educativo

BLOQUE II

e FREIRE
o Contexto historico
o Conceptos basicos
o Aportaciones para la conceptualizacion del hecho educativo

e BERNSTEIN
o Contexto historico
o Conceptos basicos
o Aportaciones para la conceptualizacion del hecho educativo

1 GIROUX
o Contexto historico
o Conceptos basicos
o Aportaciones para la conceptualizacion del hecho educativo

SUGERENCIAS METODOLOGICAS
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Se proporcionaran elementos contextualizadores que permitan la ubicacion de cada
propuesta en coordenadas historico espaciales. Es decir, cada uno de los autores sera
introducido por una resefia que contenga los acontecimientos historicos, politicos,
econdmicos y culturales mas representativos de su época y la manera en que cada autor
elaboro6 una interpretacion de su entorno inmediato.

Posteriormente se analizaran los conceptos basicos desarrollados por cada autor y que
constituyen los ejes analiticos de su propuesta. A fin de facilitar la identificacion de
posturas teoricas antagdnicas y/o complementarias, se enfatizard la contrastacion entre los
diferentes autores que conforman cada bloque. Asi mismo, se remarcara la linea de
continuidad existente entre el bloque I y el bloque II al resaltar, como los seguidores de una
escuela de pensamiento cobran distancia respecto a sus predecesores y elaboran
aportaciones originales.

En el desarrollo de las sesiones de trabajo, se podra establecer una comunidad de
aprendizaje colaborativo o de investigacion, que permita a los participantes, generar el
analisis de los planteamientos teoricos, guiones de discusion y analisis de los textos.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion propuesta es de tipo formativo. Por este motivo se sugiere la realizacion de
gjercicios practicos tales como mapas conceptuales, cuadros comparativos o analisis de
documentales sobre experiencias educativas contemporaneas. En forma complementaria, se
sugiere una evaluacion sumativa que puede consistir en la elaboracién de un ensayo por
cada bloque, en el cual se marquen los conceptos basicos, asi como las aportaciones y
limitaciones de cada propuesta analizada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

./ DURKHEIM, EMILE (1979) La educacion como socializacion. Salamanca.

Sigueme.

DEWEY, JOHN (1978) Democracia y Educacion. Buenos Aires. Losada.

1 BETTIL, G. (1976) Escuela, Educacion y Pedagogia en Gramsci. Barcelona.

Martinez Roca.

FREIRE, PAULO (1983) La pedagogia del oprimido. México. Siglo XXI.

FREIRE, PAULO (1985) Paulo Freire y la educacion liberadora (Antologia).

Meéxico. SEP-Caballito.

. BERNSTEIN, BASIL (1985) Clasificacion y enmarcacion del conocimiento. En
Revista Colombiana de Educacion No. 15.

[l GIROUX, HENRY (1985) Teorias de la reproduccion y la resistencia en la nueva
sociologia de la educacion: un andlisis critico. En Cuadernos Politicos No. 44.
Meéxico. Era.

]

(i

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
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' FREIRE, PAULO ET AL. (1990). El proceso educativo segun Paulo Freire v
Enrique

'l Pichon-Riviére. Seminario coordinado por el Instituto Pichon-Riviére, San Pablo.
Buenos Aires: Ediciones Cinco. Colocacion UPN: LB775 S4.68 1990

' GENEYRO, JUAN CARLOS (1991). La democracia inquieta: E. Durkheim y J.
Dewev. Serie Filosofia Politica 62. México: Anthropos. Colocacion UPN: JC423

G4.4
L GIROUX, HENRY (1999). Teoria v resistencia en educacion. 4a. ed. Siglo XXI:
México.
[l GRAMSCI, ANTONIO (1977). Cultura v literatura. Peninsula: Barcelona.
[l GRAS, ALAIN (1980). Sociologia de la educacion. Textos fundamentales. Narcea:
Madrid.
PROGRAMA DETALLADO

El curso “Teoria Educativa” se entiende como un espacio de trabajo entorno a la
comprension, indagacion y reflexion histdrica-contextual de la produccion de conocimiento
entorno a la Teoria Educativa y sus principales representantes.

El campo de conocimiento de la Teoria Educativa comprende diversos enfoques que
historicamente han estado presentes en la reflexion y analisis del hecho educativo. En este
sentido, serd necesario durante todo el curso delimitar el campo de conocimientos a partir
de las siguientes preguntas, mismas que funcionardn como dispositivo para que el
estudiante aprehenda los contenidos de manera critica y reflexiva:

(Qué es la educacion?

(Quién, como y para qué se construye la educacion?

(Cuales han sido las condiciones historicas desde las que se ha construido el discurso
educativo?

(Desde qué enfoques, posturas y teorias se ha constituido el discurso de la educacion?,
(Cuales son los elementos que es posible identificar en el discurso de la educacion?
(Para qué se educa?, ;Como se ha usado histéricamente el discurso sobre la educacion?
(Coémo y a partir de qué, se difunde dicho discurso?

VV VY VYVV

Asi pues, la antologia recupera lecturas para los dos grandes bloques, cada uno dividida a
partir de temas especificos, cabe aclarar que se incorpora la reflexion de Pierre Bourdieu en
relacion a la educacién para rescatar algunos elementos que nos permitan analizar las
propuestas tedricas de los autores sefialados en cada uno de los bloques.

COMPETENCIA DEL BLOQUE 1

Analizar la propuesta tedrica de Emile Durkheim, John Dewey y Antonio Gramsci,
identificando los principios pedagogicos, psicologicos y socioldgicos de estos.

Resultados de aprendizaje
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1. Identificar conceptualmente los elementos de hombre (sujeto), sociedad (realidad) y
educacion de cada propuesta.

2. Identificar el papel de la educacion en relacion al estado moderno desde Emile
Durkheim, John Dewey y Antonio Gramsci.

3. Ubicar espacial y temporalmente los aspectos historicos, politicos, econdomicos y
culturales representativos de su época.

4. Reconocer los conceptos basicos empleados por cada autor.

COMPETENCIA DEL BLOQUE IT

Analizar los propdsitos teéricos de Paulo Freire, Basil Bernstein y Henry Giroux,
identificando los principios pedagogicos, psicologicos y socioldgicos de estos.

Resultados de aprendizaje

1. Identificar conceptualmente los elementos de hombre (sujeto), sociedad (realidad) y
educacion de cada propuesta.

2. Identificar el papel de la educacion en relacion al aula desde Paulo Freire, Basil
Bernstein y Henry Giroux.

3. Ubicacion espacial y temporalmente los aspectos historicos, politicos, econdmicos y
culturales representativos de su €poca.

4. Reconocer los conceptos basicos empleados por cada autor.

EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION PARA EL CURSO

Como criterios y evidencias de desempefio, se solicitaran diversos productos por escrito,
que el estudiante deberd entregar de acuerdo al programa. La participacion, el andlisis y la
reflexion individual se contemplan como el eje para la construccion de conocimiento.

Por lo anterior, es requisito de trabajo el desarrollo, analisis y registro de las lecturas de la
antologia, asi como la elaboracion de las actividades solicitadas para cada uno de los temas.

Cada bloque considera productos de aprendizaje por escrito, los productos seran analizados
y revisados por el asesor segiin corresponda a las caracteristicas de los mismos y seran
tomados en cuenta como evidencias de desempeio. Para la evaluacion, se sefala la entrega
y aprobacion del 100% de los trabajos escritos solicitados.

1. Elaboracion de cuadros comparativos
Construccion de una linea del tiempo que considere los aspectos contextuales de
cada postura.

3. Elaboracion de cuestionario por autor y/o por bloque.
4. Aportes sobre documentales de experiencias educativas contemporaneas.
5. Elaboracion de ensayo por bloque.
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ESTRUCTURA DE LA ANTOLOGIA

La antologia que tienes en tus manos se elabord a partir de los criterios enunciados en el
programa indicativo. Para facilitar su consulta se ha dividido en dos apartados.

1. El primer apartado presenta las lecturas del discurso educativo de cada uno de los
autores, sus textos mas representativos en una seleccion que se realizd a partir del
colegiado estatal de este curso.

2. Un segundo apartado en donde encontrards lecturas referenciales del contexto del
autor, de su obra y de su vida, en este sentido estas lecturas te permitirdn enmarca
tanto historica como especialmente el discurso de cada autor.

De la forma anterior, el curso requiere de los tipos de lecturas incluidas, de tal manera que a
cada autor corresponden lecturas de uno y otro apartados.
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BLOQUE I

DURKEIM, Emile (1976) “La elite intelectual y la democracia”. En: Educacion como
socializacion. Ed. Salamanca, D

3
La élite intelectual y la democracia”

Los escritores y los estudiosos son ciudadanos; por tanto, es evidente que tienen el
ineludible deber de participar en la vida publica. Queda por ver de qué forma y en qué
medida. En cuanto hombre de pensamiento y de imaginacién, no parece que estés
especialmente predestinados a la carrera politica; en efecto, esta vida pide ante todo y sobre
todo cualidades propias de un hombre de accion. Incluso aquellos cuyo trabajo consiste en
meditar sobre las sociedades, por ejemplo el historiador y el socidlogo, no me parecen
mucho mas adaptados a esas funciones activas que lo que pueden ser el literario o el
naturalista; la verdad es que se puede tener ese genio que hace descubrir las leyes generales
a través de las cuales se desarrollan los hechos sociales en el pasado, sin poseer por ello el
sentido practico que hace vislumbrar las medidas que esta pidiendo el estado de un pueblo
en un determinado momento de la historia. De la misma manera que un gran fisidlogo es
generalmente un clinico mediocre, también es muy presumible que un socidlogo llegue a
ser un hombre de estado muy incompleto. Ciertamente es positivo el hecho de que los
intelectuales estén representados en las asambleas deliberativas; aparte del hecho de que su
cultura les permite aportar en las deliberaciones ciertos elementos informativos sumamente
interesantes, son también ellos los mas calificados para defender delante de los poderes
publicos los intereses del arte y de la ciencia. Pero para que se consigna esta finalidad no es
necesario que sean numerosos en el parlamento. Por otra parte, podriamos preguntarnos si,
salvo en casos excepcionales de genios especialmente dotados, es posible convertirse en
diputado o senador, sin dejar al mismo tiempo de ser escritor o estudioso, dado que estos
dos tipos de funciones suponen una orientacion diversa del espiritu y de la voluntad.

Por consiguiente, a mi juicio, es cobre todo a través del libro, de la conferencia, de las obras
de educaciéon popular, como debe ejercitarse nuestra accion. Hemos de ser sobre todo
consejeros, educadores. Estamos hechos para ayudar a nuestros contemporaneos a
reconocerse en sus ideas y en sus sentimientos mucho mas que para gobernarlos; y en el
estado de confusion en que vivimos, ;puede haber algun papel que representar de mayor
utilidad que éste? Por otra parte, conseguiremos mucho mas si limitamos en esta direccion
nuestras ambiciones. Conquistaremos mucho antes la amistad popular cuando no puedan
atribuirnos intenciones personales. No es necesario que en el conferenciante de hoy sea
preciso suponer al candidato de mafana.

Se ha dicho, sin embargo, que la gente no estaba preparada para entender a los intelectuales
y que la democracia con su pretendido espiritu beocio ha sido la responsable de esa especie
de indiferencia politica, de la que han dado prueba los estudiosos y los artistas en los
primeros veinte afios de la tercera republica. Pero lo que demuestra la falta de fundamento

* Ensayo aparecido en Revue Bleue 1 (1903) 705-706.
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de esta asercion es que esta indiferencia ha terminado una vez que se le plante6 al pais un
problema moral y social de gran importancia. La larga abstencion anterior se derivaba por
tanto, sencillamente, de la falta de toda cuestion capaz de sacudir la inercia de los
despreocupados. Nuestra politica se arrastraba miserablemente por cuestiones personales.
Se nos combatia para saber quién tenia que poseer el poder. No habia una gran causa
general a la que poder consagrarse, un punto de vista elevado al que poder dirigir los
esfuerzos. Se seguian por tanto, con mayor o menor indiferencia, los mas minimos
incidentes de la politica cotidiana, sin experimentar la necesidad de intervenir en ellos. Pero
cuando se suscitd una grave cuestion de principio, se vio como los estudiosos, como se
acercaban a la gante, como se confundian con la vida de la plebe, y la experiencia ha
demostrado que sabian hacerse entender.

La agitacion moral que han suscitado estos acontecimientos no se ha apagado todavia y soy
de los que piensan que no debe apagarse, puesto que es necesaria. Lo anormal era la calma
de otros tiempos. Y era esa calma la que constituia un peligro. Tanto si lo lamentan algunos
como si no, el periodo critico abierto por la caida del antiguo régimen no se ha cerrado ni
mucho menos; mas vale tomar conciencia de ello en vez de abandonarse a una confianza
erronea. La hora del descanso no ha sonado todavia para nosotros. Todavia queda mucho
por hacer para que no sea indispensable tener perpetuamente movilizadas, por asi decirlo,
nuestras energias sociales. Por eso creo que es preferible la politica que se ha seguido en
estos ultimos cuatro afios a la que se sigui6é anteriormente. En efecto, esta politica ha
logrado mantener en vida una corriente constante de actividad colectiva de cierta
intensidad. Ciertamente, estoy convencido de que el anticlericalismo no basta; tengo prisa
por ver como la sociedad se pone unos fines mas objetivos. Pero lo esencial era que no nos
dejaramos caer de nuevo en aquel estado de estancamiento moral en el que hemos vivido
durante demasiado tiempo.

6
Pedagogia y sociologia *

Sefiores. Es para mi un grandisimo honor, que aprecio en lo mas vivo de mi ser, tener que
sustituir en esta catedra a una persona de tan alta prudencia y de tan firme voluntad, a la
que Francia debe en gran medida la renovacién de su ensefianza primaria. En intimo
contacto con los maestros de nuestras escuelas desde hace quince afios en que he estado
ensefiando pedagogia en la universidad de Burdeos he podido observar desde cerca la obra
a que quedara definitivamente unido el nombre del sefior Buisson y estoy capacitado para
estimar debidamente toda su grandeza. Sobre todo cuando dirigimos nuestro pensamiento a
la situacion en que se encontraba esta ensefianza primaria en los momentos en que se inicid
la reforma, nos es imposible no admirar la importancia de los resultados obtenidos y la
rapidez de los progresos realizados. Las escuelas que se han multiplicado y transformado
materialmente, los métodos racionales que han sustituido a las viejas modas de antafio, el
verdadero impulso que se ha dado a la reflexién pedagodgica, el estimulo general que se ha
prestado a todas las iniciativas, todo esto constituye ciertamente una de las mayores y mas
felices revoluciones que se han producido en nuestra educacion nacional. Por consiguiente,
ha sido para la ciencia una verdadera fortuna cuando el sefior Buisson, juzgando que habia

* Pédagogie et sociologie: Revue de Métaphysique et de Morale XI (1903) 37-54.
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concluido su tarea, renuncid a sus compromisos y funciones para comunicar al publico,
mediante la ensefianza, los resultados de su incomparable experiencia. Una practica tan
vasta de las cosas, iluminada por otra parte por una profunda filosofia, al mismo tiempo
prudente y curiosa de todas las novedades, tenia que dar necesariamente a su palabra una
autoridad que lograba realzar mas todavia el prestigio moral legado a su persona y al
recuerdo de los servicios prestados a todas las grandes causas, a las que el sefior Buisson ha
consagrado su propia vida.

Yo no os traigo nada que pueda parecerse a una competencia tan especifica. Por eso deberia
sentirme aturdido profundamente ante las dificultades de mi tarea, si no tranquilizarse en
parte el pensamiento de que unos problemas tan complejos pueden ser ttilmente estudiados
por mentalidades diferentes y desde diversas perspectivas. Sociélogo como soy, sera sobre
todo bajo el punto de vista socioldgico como os hablaré de la educacion. Por otro lado, lejos
de considerar que, al proceder de este modo, podria correrse el riesgo de ver y de sefalar
las cosas con una distorsion capaz de deformarlas, estoy mas bien convencido de que no
hay ningiin método més adecuado para poner en evidencia su verdadera naturaleza. En
efecto, como postulado de cualquier clase de especulacion pedagdgica, tanto por su origen
como por sus funciones, y que consiguientemente la pedagogia depende de la sociologia
mas estrechamente que de cualquier otra ciencia.

Y puesto que esta idea esta llamada a dominar sobre toda mi ensefianza, lo mismo que ha
dominado hasta ahora toda la ensefianza similar que he impartido en otra universidad, me
ha parecido conveniente dedicar este nuestro primer encuentro a aclararla y precisarla, a fin
de que podais seguir mejor sus aplicaciones ulteriores. No es cuestion de ofrecer una
demostracion especifica de ella en el curso de una sola y unica leccion. Un principio tan
general y cuyas repercusiones con tan extensas no puede ser verificado mas que de forma
progresiva, a medida que se va avanzando en el detalle de los hechos y se va palpando su
aplicacion. Pero lo que resulta ya posible desde ahora es ofreceros una vision de conjunto e
indicaros los principales motivos que militan a favor de su aceptacion, desde el comienzo
de nuestra investigacion, a titulo de premisa provisional y con la reserva de necesarias
verificaciones ulteriores, para determinar finalmente su alcance al mismo tiempo que sus
limitaciones. Este sera el objeto de mi primera leccion.

1. Y en primer lugar es necesario llamar inmediatamente vuestra atencion sobre el axioma
fundamental, que generalmente es poco conocido. Hasta hace muy pocos afios, y todavia
hoy se pueden considerar como excepciones', los pedagogos modernos estaban casi
unanimemente de acuerdo en ver en la educacion una cosa eminentemente individual y en
hacer por consiguiente de la pedagogia un corolario inmediato y directo solamente de la
psicologia. Para Kant, lo mismo que para Mill, para Haerbart y para Spencer, la educacion
habria tenido sobre todo como objeto realizar en cada uno de los individuos los atributos
constitutivos de la especie humana, llevandolos a su mas alto grado de perfeccion posible.

! Esta idea fue expresada ya por Lange en un prologo a su curso publicado en Monatshefte der
Comeniusgesellschaft 111, 107. también la acogié Lorenz von Stein en su Verwaltungslehre V. De la misma
tendencia son también Willman, Didaktik als Bildungsilehre, 2 vol., 1984; Natorp, Sozialpaedagoigk, 1899;
Bergemann, Soziale Pddagogik ,1900. Sefialaremos igualmente a G. Edgard Vincent, The social mind and
education; Elslander, L ‘éducation du point de vue sociologique, 1899.
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Se establecia como una verdad evidente que existe una educacion y ma sola, la cual,
excluyendo a todas las demas, se adapta indiferentemente a todos los hombres, sean cuales
fueran las condiciones histdricas y sociales de las que dependen, siendo este ideal abstracto
y unico el que los tedricos de la educacion se proponian determinar. Se admitia que existe
«una naturaleza humana, cuyas formas y propiedades son determinables una vez para
siempre, y que el problema pedagdgico consistia en averiguar la manera como tenia que
ejercerse la accion educativa sobre esta naturaleza humana definida de ese modo. No cabe
duda de que ninguno de ellos pensé que el hombre fuera de golpe, apenas entrado en la
vida, todo lo que puede y tiene que ser. Esta demasiado claro que el ser humano solamente
se constituye de una forma progresiva, en el curso de un lento desarrollo que tiene su
comienzo en el seno materno y que no termina hasta la madurez. Pero se suponia que este
devenir no hacia méas que convertir en actuales unas virtualidades, poner al dia unas
energias latentes que ya existian, totalmente preformadas, en el organismo fisico y mental
del nifo. Por consiguiente, el educador no habria tenido nada de esencial que afiadir a la
obra de la naturaleza. No habria creado nada nuevo. Su tarea se habria limitado a impedir
que esas virtualidades existentes quedasen tarifadas por la inaccion, se desviasen de su
direccion normal o se desarrollasen son excesiva lentitud. Por tanto, las condiciones de
tiempo y de lugar, el estado en que se encontraba el ambiente social, perdian todo su interés
para la pedagogia.

Puesto que el hombre llevaba en si mismo todos los gérmenes de su propio desarrollo, era
¢l y solamente €l a quien habia que observar cuando se emprendia la determinacion del
sentido y de la manera con que este desarrollo tenia que ser dirigido. Lo que importaba era
saber cudles eran sus facultades congénitas y cudl era la naturaleza de las mismas. Pues
bien, la ciencia que tiene por objeto describir y explicar la personalidad del hombre es la
psicologia. Por consiguiente, parecia como si tuviera que ser suficiente la psiché para todas
las necesidades de la pedagogia.

Desgraciadamente, esta concepcion de la educacioén estaba en contradiccion formal con
todo lo que nos ensefia la historia. Efectivamente, no hay ningtin pueblo en el que haya sido
puesto en practica. En primer lugar, estamos muy lejos de tener una educacion
universalmente valida para todo el género humano; no hay, por asi decirlo, una sociedad en
la que no coexistan sistemas pedagogicos diversos funcionando paralelamente. ;Esta la
sociedad formada de castas? La educacion variard de una casa a otra: la de los patricios sera
distinta de la de los plebeyos, la de los brahmanes serd distinta de la de los sudras.
Igualmente, en la edad media, jqué enorme diferencia entre la cultura que recibia el joven
paje, instruido en todas las artes de la caballeria de su parroquia unos magros elementos de
calculo, de canto y de gramatica! Incluso en la actualidad, ;no vemos como varia la
educacion segln la clase social y hasta segun el «habitat»? La educacion de la ciudad no es
la misma que la del campo, la de los burgueses no es la misma que la de los obreros. ;Se
dird que esta organizacién no es moralmente justificable, que no es posible ver en ella mas
que una supervivencia destinada a desaparecer? Es €sta una tesis muy facil de defenderse.
Es evidente que la educacion de nuestros hijos no deberia depender de esa casualidad que
los ha hecho nacer en este lugar en vez de aquel otro, de esta clase de padres y no de
aquellos otros.
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Sin embargo, aun cuando la conciencia moral de nuestro tiempo hubiera recibido la
satisfaccion que estd esperando en este punto, la educacion no habria sido por ese motivo
mas uniforme. Mientras que la carrera de cada niflo no estaria ya en ese caso
predeterminada, al menos en gran parte, por una herencia ciega, la diversidad moral de las
profesiones no evitaria la exigencia de una gran diversidad pedagogica. Efectivamente,
cada profesion constituye un ambiente sui generis, que requiere unas aptitudes especiales y
unos conocimientos particulares, y reinan en ella ciertas ideas, ciertas practicas, ciertas
maneras de ver las cosas. Y puesto que el nifio tiene que ser preparado con vistas a la
funcion que estd llamando a desempefiar, la educacion, a partir de cierta edad, no puede ya
seguir siendo la misma para todos los sujetos que la reciben. Por este motivo podemos
comprobar como en todos los paises civilizados tiende cada vez mas a diversificarse y a
especializarse. Y esta especializacion se va haciendo cada dia més precoz. La
heterogeneidad que se crea de esta manera no se basa, como aquella cuya existencia
comprobabamos hace poco, en unas desigualdades injustas; pero sopor eso es menor. Para
encontrar educacion absolutamente homogénea e igualitaria, seria preciso remontarse hasta
las sociedades prehistdricas, en cuyo seno no existia ninguna diferenciacion; pero aquel
tipo de sociedad no representaba mas que un momento logico en la historia de la
humanidad.

Es evidente que estas educaciones especiales no estan precisamente organizadas con vistas
a un fin individual. No cabe duda de que a veces ocurre que producen el efecto de
desarrollar en el individuo aptitudes particulares que estaban inmanentes en ¢l y que no
pedian otra cosa mas que entrar en accion. En este sentido puede decirse que le ayudan a
realizar su propia naturaleza. Pero sabemos perfectamente cuidn excepcionales son estas
ovaciones estrictamente definidas. En la generalidad de los casos no tenemos ninguna
predestinacion, por nuestro temperamento intelectual o moral, a una funcién bien
determinada. EI hombre medio es eminentemente plastico; puede ser utilizado igualmente
en empleos muy variados. Por tanto, si se especializa, y si se especializa bajo una forma
determinada mejor que bajo otra, no lo hace por motivos que sean interiores a €l, no lo hace
impulsado por necesidades de su naturaleza. Es la sociedad la que, para poderse conservar,
tiene necesidad de que trabajo se subdivida entre sus miembros y se subdivida entre ellos
de una forma concreta en lugar de otra. Por este motivo es por lo que se prepara a si misma,
con sus propias manos, mediante la educacion, los trabajadores especializados que necesita.
Por tanto, es para ella y por medio de ella por lo que la educacion se diversifica de manera
semejante.

Pero hay mas todavia. En vez de acercarse necesariamente a la perfeccion humana, esta
cultura especializada no se lleva a cabo sin una decadencia parcial, y precisamente mientras
se encuentra en armonia con las predisposiciones naturales del individuo. Es que no somos
capaces de desarrollar con la necesaria intensidad las facultades que requiere
especificamente nuestra funcion, sin dejar a las demas que se emboten en la inaccidn, sin
abdicar en consecuencia de toda un parte de nuestra naturaleza. Por ejemplo, el hombre,
como individuo, no estd menos hecho para obrar que para pensar. Mas aun, puesto que es
ante todo un ser viviente y la vida es accion, las facultades activas quizas le son mas
esenciales que las demas. Viceversa, a partir del momento en que la vida intelectual de las
sociedades ha alcanzado cierto nivel de desarrollo, hay —y tiene que haber necesariamente-
hombres que se le consagren exclusivamente, que no hagan otra cosa mas que pensar. Pues
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bien, el pensamiento no puede desarrollarse mas que apartindose del movimiento,
replegandose sobre si mismo, separando de la accion al sujeto que estd dedicado a €él. Asi es
como se forman esas naturalezas incompletas en las que todas las energias de la actividad
se han trasformado, por asi decirlo, en reflexiéon y que, si embargo, aun cuando fallen en
determinados aspectos, constituyen los agentes indispensables del progreso cientifico.
Jamas el andlisis abstracto de la constitucion humana habria permitido prever que el
hombre fuera capaz de alterar de esta manera aquello que se considera que es su esencia, ni
que fuera necesaria una educacion para la preparacion de estas alteraciones tan utiles.

Sin embargo, sea cual fuere la importancia de semejantes educaciones especiales, no se
puede discutir que no constituyen toda la educacién. Mas atn, puede decirse que ni siquiera
se bastan a si mismas. En cualquier lugar en donde se encuentran, no divergen las unas de
las otras mas que a partir de un punto determinado, mas alla del cual se confunden entre si.
Todas se basan en un fundamento comun. Efectivamente, no existe ningun pueblo en el
cual no exista cierto numero de ideas, de sentimientos y de practicas que la educacion tiene
que inculcar a todos los nifios indistintamente, sea cual fuere la categoria social a la que
pertenecen. Mdas aun, esta educaciéon comun es la que se considera generalmente como la
verdadera educacion. Ella es la Unica que parece merecer de verdad este nombre. Se le
concede una especie de preeminencia sobre todas las demads. Por tanto, es de ella sobre todo
de la que es necesario saber si, como se pretende, estd totalmente comprendida en la nocion
del hombre y si puede ser deducida de ella.

A decir verdad, esta pregunta no se plantea ni mucho menos en todo lo que se refiere a los
sistemas de educacion que nos da a conocer la historia. Esos sistemas estan tan
evidentemente ligados a unos sistemas sociales. Determinados que son inseparables de
ellos. Si a pesar de las diferencias que se separaban a los patricios de los plebeyos, existia
sin embargo en Roma una educacion comin para todos los romanos, esa educacion tenia
como caracteristica el que era esencialmente romana. Suponia toda una organizacion de la
«ciudad», al mismo tiempo que construia su base. Y lo que decimos de Roma podria
decirse igualmente de todas las sociedades historicas. Todo tipo de pueblo tiene su
educacion propia y peculiar, que puede servir para definirlo por el mismo titulo que su
organizacion moral, politica y religiosa. Es uno de los elementos de su fisonomia. He aqui
por qué la educacion ha ido cambiando tan prodigiosamente seglin los tiempos y los paises.
Por qué en unos casos habittia al individuo a abdicar completamente de su personalidad en
manos del estado, mientras que en otros se esfuerza por hacer de él un ser auténomo,
legislador de su propia conducta. Por qué era ascética en la edad media, liberal en el
renacimiento, literaria en el siglo XVII, cientifica en nuestros dias. No se trata de que,
como consecuencia de una serie de aberraciones, los hombres se hayan equivocado sobre su
naturaleza de hombres y sobre sus necesidades, sino de que sus necesidades han cambiado,
y han cambiado porque las condiciones sociales de las que dependen las necesidades
humanas no han seguido siendo las mismas.

Por una contradiccidon inconsciente se nos niega que admitimos para el presente y todavia

mas para el futuro lo que se concede facilmente al pasado. Todos reconocen sin dificultad

que en Roma y en Grecia la educacién no tenia mas objeto que hacer romanos y griegos.

Consiguientemente, se encontraba en solidaridad con todo un conjunto de instituciones

politicas, morales, econémicas y religiosas. Nosotros por el contrario preferimos creer que
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nuestra educacion moderna se escapa de la ley comun, que haya ahora se encuentra en
menor dependencia de las contingencias sociales y que esta llamada a liberarse totalmente
de ellas en el futuro. ;No estamos repitiendo continuamente que queremos hacer de
nuestros hijos unos hombres, incluso antes de hacer de ellos unos ciudadanos? ;Y no nos
parece que nuestra cualidad de hombres esta sustraida naturalmente de las influencias
colectivas, por ser logicamente anterior a todas ellas?

Sin embargo, ;so seria una especie de milagro el que la educacion, tras haber tenido
durante siglos enteros y en todas las sociedades conocidas los caracteres de una institucion
social, haya podido cambiar tan completamente de naturaleza? Semejante transformacion
parecerda mas sorprendente todavia si se piensa que el momento en el que se veria realizada
resulta ser precisamente aquel en el que la educacion ha empezado a convertirse en un
verdadero servicio publico: por eso mismo es a finales del siglo pasado cuando se la ve, no
solo en Francia sino en toda Europa, tender a colocarse cada vez mas bajo el control y la
direccion del estado. Es indudable que los fines que persigue se diferencian cada dia mas de
las condiciones locales o étnicas, que en otros tiempos los caracterizaban. Se van ha
haciendo cada vez mas generales y abstractos. Pero no dejan de seguir siendo
esencialmente colectivos. En efecto, ;jno es la colectividad la que nos lo impone? ;No es
ella la que nos ordena desarrollar ante todo en nuestros hijos las cualidades que les son
comunes con todos los demas hombres? Y hay mas todavia. No solamente ejerce sobre
nosotros, por medio de la opinién publica, una presiéon moral para que entendamos asi
nuestros deberes de educadores, sino que les da una importancia tan grande que, como
acabo de recordar, se encarga ella misma de esa tarea. Es facil prever que, si les concede
tanto peso, es porque se siente interesada en ellos. Y efectivamente, sélo una cultura
humana puede darle a la sociedad moderna los ciudadanos que necesita. Porque cada uno
de los grandes pueblos europeos ocupa una inmensa zona, porque ha sido reclutado entre
las razas mas diferentes, porque el trabajo estd alli subdividido hasta el infinito, los
individuos que lo componen estan tan divididos entre si que ya no hay casi nada de comun
entre ellos, excepto su cualidad de hombres en general. Por tanto, no pueden conservar la
homogeneidad indispensable a cualquier clase de «consensus» social mas que con la
condicién de ser lo mas semejante posible por el lado en que todos se asemejan, esto es, en
su cualidad de seres humanos. En otras palabras, en las sociedades tan diferenciadas no
puede haber otro tipo colectivo mas que el tipo genérico de hombre.

Si por ventura ese tipo perdiese algo de su generalidad o se dejase afectar por el deseo de
regresar al antiguo particularismo, se veria como esos grandes estados se descomponen y se
disgregan en una multitud de pequefios grupos parcelarios. De este modo nuestro ideal
pedagbgico se explica por nuestra estructura social, de la misma manera que el de los
griegos y el de los romanos no se podia comprender mas que mediante la organizacion
nacional. Si nuestra educacién moderna no es mas estrechamente nacional, es en la
constitucion de las naciones modernas donde es preciso buscar el motivo.

Y no es eso todo. No solamente es la sociedad la que ha elevado al tipo humano a la

dignidad de modelo que el educador tiene que esforzarse en reproducir, sino que es también

ella la que lo construye y modela segun sus propias necesidades. Porque es un error pensar

que esté¢ dado por entero en la construccidon natural del hombre, que no falte mas que

descubrirlo mediante una observacion metddica, no quedando ya mas que embellecerlo
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sucesivamente mediante la imaginacién a base de llevar con el pensamiento hasta su mas
alto desarrollo a todos los gérmenes que se encuentran en ¢l. El hombre que la educacion
tiene que realizar en nosotros no es el hombre tal como lo ha hecho la naturaleza, sino tal
como la sociedad quiere que sea; y lo quiere segtin las exigencias de su economia interna.
La prueba de ello esta en la manera como ha ido variando segun las sociedades nuestro
concepto del hombre. Porque también los antiguos por su parte creian que convertian a sus
hijos en hombres, lo mismo que lo pensamos hoy nosotros. Si se negaban a ver en el
extranjero a una persona semejante a ellos, es precisamente porque a sus ojos la educacion
del estado solamente podia hacer seres verdadera y propiamente humanos. Lo que pasa es
que ellos concebian la humanidad a su modo, que no es precisamente el nuestro. Todo
cambio algo importante en la organizacion de una sociedad tiene, como contrapartida, un
cambio de la misma importancia en la idea que el hombre se hace de si mismo. Si bajo la
presion de la competencia que ha ido en aumento el trabajo social tiene que subdividirse
mas y mas, si la especializacion de cada trabajador va siendo cada vez mas marcada y mas
concreta, el tipo humano se ird empobreciendo en caracteres. No hace mucho tiempo la
cultura literaria era considerada como un elemento esencial de cualquier cultura humana;
pero resulta que ahora nos estamos acercando a una época en la que ya no sera ella misma
mas que una especializacion. De la misma manera, si existe una jerarquia reconocida entre
nuestras facultades, si hay alguna de ellas a las que atribuimos una especie de precedencia y
que por esa razon tenemos que desarrollar mas que las otras, esto no quiere decir que esta
mayor dignidad sea intrinseca a las mismas; no quiere decir que la misma naturaleza le
haya asignado, desde toda la eternidad, un valor més alto. Y entonces, puesto que la escala
de estos valores no ha permanecido siempre la misma en dos momentos diversos de la
historia. Ayer era el coraje lo que figuraba en primer plano, con todas las facultades que
requiere la virtud militar; hoy es el pensamiento y la reflexion; mafiana sera quizés el
refinamiento del gusto, la sensibilidad por las obras artisticas. De este modo, tanto el en
presente como en el pasado, nuestro ideal pedagdgico es obra de la sociedad, incluso en sus
mas pequefios detalles. Es ella la que nos traza el retrato del hombre que tenemos que ser y
en ese retrato llegan a reflejarse todas las particularidades de su organizacion.

2. En resumen, lejos de afirmar que la educacion tiene como objeto inico o principal al
individuo con sus intereses, diremos que ella es, ante todo y sobre todo, el medio gracias al
cual va renovando perpetuamente la sociedad las condiciones de su propia existencia. La
sociedad no puede vivir si no existe entre sus componentes una suficiente homogeneidad.
La educacion perpetua y refuerza esa homogeneidad fijando a priori e el alma del nifio las
semejanzas esenciales que supone la vida colectiva. Pero, por otro lado, sin cierta
diversidad seria imposible toda cooperacion. La educacion asegura la persistencia de esa
diversidad necesaria, diversificindose ella misma y buscando la especializacion. Por
consiguiente, consiste bajo uno u otro de sus aspectos en una socializacion metddica de la
generacion joven.

Podria decirse que en cada uno de nosotros existen dos seres que, a pesar de no poder

separarse mas que mediante una abstraccion, no dejan de ser distintos. Uno estd hecho de

todos los estados mentales que no se refieren méas que a nosotros mismos y a los

acontecimientos de nuestra vida personal. Es el que podriamos llamar el ser individual. El

otro es un sistema de ideas, de sentimientos, de hébitos, que expresan en nosotros, no ya

nuestra propia personalidad, sino al grupo o a los grupos diversos de los que formamos
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parte; tales son, por ejemplo, las creencias religiosas, las creencias y las practicas morales,
las tradiciones nacionales o profesionales, las opiniones colectivos de toda clase. Su
conjunto es lo que forma al ser social. Pues bien, la finalidad de la educacién consiste
precisamente en construir ese ser en cada uno de nosotros.

Por este camino es por donde se puede demostrar mejor la importancia de su funcion y la
fecundidad de su accion. Efectivamente no solamente no se encuentra aun ese ser social
totalmente en la constitucion primitiva del hombre, sino que no ha sido nunca el resultado
de un desarrollo espontaneo. Espontaneamente el hombre no se siente movido a someterse
a una autoridad politica, a respetar una disciplina moral, a ser altruista, a sacrificarse. En
nuestra naturaleza congénita no habia nada que nos dispusiese de antemano a convertirnos
en servidores de unas divinidades que fuesen los emblemas simbdlicos de la sociedad, a
rendirles culto, a sacrificarnos en su honor. Es la sociedad misma la que, a medida que se
ha ido formando y consolidando, ha extraido de su propio seno esas grandes fuerzas
morales ante las que el hombre ha sentido su propia inferioridad.

Pues bien, si se hace abstraccion de las tendencias vagas e inciertas que pueden ser debidas
a la herencia, el nifio, cuando entra en la vida, no aporta a ella més que su propia naturaleza
de individuo. La sociedad se encuentra entonces, por asi decirlo, en cada nueva generacion,
frente a una especie de tabularasa sobre la cual tiene que construir con nuevos esfuerzos.
Es menester que, sirviéndose de los medios mas rapidos que le sea posible, sobreponga a
ese ser egoista y asocial que acaba de nacer otro ser capaz de llevar una vida social y moral.
Esa es precisamente la obra de la educacioén, que os hard comprender ademdas toda su
grandeza. La educacién no se limita a desarrollar el organismo individual en el sentido
trazado por la naturaleza, a hacer que aparezcan los poderes escondidos que solamente
estan pidiendo revelarse, sino que crea en el individuo un hombre nuevo, y ese hombre
nuevo estd hecho de todo aquello que hay de mejor en nosotros, de todo aquello que da un
valor y una dignidad a la vida. Esta virtud creadora es, por otra parte, un privilegio especial
de la educacion humana, totalmente distinta de la que reciben los animales, si se nos
permite llamar con ese nombre el adiestramiento progresivo al que se ven sometidos por
otra parte de sus progenitores. Ese adiestramiento podra ciertamente acelerar el desarrollo
de ciertos instintos que estdn dormidos en el animal, pero no los iniciara en una nueva vida.
Facilitara quizas el juego de las funciones naturales, pero no creara nada. Instruido por su
madre, el pajarillo sabra volar antes o hacer més pronto su nido, pero no aprendera de sus
padres casi nada de lo que habria podido descubrir con su propia experiencia personal. Esto
se debe a que los animales o bien viven de cualquier clase de estado social, o bien
constituyen sociedades mas bien simples que funcionan gracias a mecanismos instintivos,
que cada individuo lleva dentro de si mismo, totalmente constituidos, desde su nacimiento.
Por consiguiente, la educacion no puede anadir nada esencial a la naturaleza ya que la
naturaleza provee a todo, a la vida del grupo y a la de los individuos.

Al contrario, en el hombre las aptitudes de todo género que requiere la vida social son muy
complejas, demasiado, para poder encarnarse de alguna manera en nuestros tejidos,
materializandose bajo la forma de predisposiciones organicas. De aqui se sigue que no
pueden tampoco trasmitirse de una generacion a otra por el camino de la herencia. Sélo
queda entonces el camino de la educacion para que logren trasmitirse.
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Una ceremonia con la que nos encontramos en gran nimero de sociedades pone claramente
de relieve este elemento distintivo de la educacion humana y demuestran como el hombre
ha tenido muy pronto la intuicion del mismo. Me refiero a la ceremonia de la iniciacion. La
iniciacion tiene lugar una vez que ha concluido la educacion; mas atn generalmente sirve
para cerrar un ultimo periodo, durante el cual los ancianos completan la instruccién del
joven, revelandole las creencias mas fundamentales y los ritos mas sagrados de la tribu.
Una vez que se ha completado, el sujeto que la ha recibido ocupa su puesto dentro de la
sociedad. Abandona a las mujeres con las que habia pasado toda su infancia y tiene ya
asignado un puesto entre los guerreros; al mismo tiempo toma conciencia de su sexo del
que recibe, a partir de aquel momento, todos los derechos y todos los deberes. Se ha
convertido en un hombre y en un ciudadano. Pues bien, es una creencia universalmente
extendida entre todos esos pueblos que el iniciado, por el hecho de su propia iniciacion, se
ha convertido en un hombre totalmente nuevo; cambia de personalidad; toma un nombre
distinto y se sabe que el nombre no es considerado entonces como un simple signo verbal,
sino como un elemento esencial de la persona. La iniciacién es considerada como un
segundo nacimiento. El espiritu primitivo se representa simbolicamente esta transformacion
imagindndose que un principio espiritual, una especie de alma nueva, ha venido a
encarnarse en el individuo. Pero si nosotros eliminamos de esa creencia las formas miticas
que le sirven de ropaje, ;no encontraremos bajo ese simbolo la idea, oscuramente
vislumbrada, de que la educacion ha tenido como efecto crear en el hombre un ser nuevo?
Ese es precisamente el ser social.

Pero, se dira, si es posible realmente que las cualidades propiamente morales, puesto que
imponen al individuo no pocas privaciones y obstaculizan sus movimientos naturales, no
pueden ser suscitadas en nuestro interior mas que bajo el influjo de una accidon procedente
desde fuera, ;no habrd también otras que cualquier hombre esté interesado en adquirir y
que las busque espontaneamente? De este género son, por ejemplo, las diversas cualidades
de la inteligencia, que le permiten adaptar mejor su propia conducta a la naturaleza de las
cosas. También son de este tipo las cualidades fisicas y todo aquello que contribuye al vigor
fisico y a la salud del organismo. Para todas estas, por lo menos, parece ser que la
educacion, al desarrollarlas, no hace mas que salir al encuentro del desarrollo mismo de la
naturaleza, conduciendo al individuo a un estado de perfeccion relativa hacia el que tiende
¢l mismo, aun cuando puede alcanzarlo mas rapidamente gracias al concurso de la
sociedad.

Pero lo que demuestra claramente, a pesar de todas las apariencias, que en este caso, lo
mismo que en otras circunstancias, la educacion responde ante todo y cobre todo a unas
necesidades externas, o lo que es lo mismo, sociales, es el hecho de que existen ciertas
sociedades en las que esas cualidades no han sido cultivadas en lo mas minimo y que, han
sido comprendidas de manera muy distinta, segin las mismas sociedades.

Estamos muy lejos de poder comprobar que los beneficios de una sélida cultura intelectual

hayan sido reconocidos por todos los pueblos. La ciencia, el espiritu critico, que hoy

apreciamos en tan alto grado, han sido mirados con sospecha durante muchos siglos.

(Acaso no conocemos todos a una doctrina que proclama bienaventurados a los pobres de

espiritu? Y tenemos que guardarnos mucho de creer que esta indiferencia ante el saber haya

sido impuesta artificialmente a los hombres violando su naturaleza. Por si mismos, ellos no
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sentian ningun deseo de la ciencia, simplemente porque la sociedad de la que formaban
parte tampoco sentia en lo mds minimo necesidad de ella. Para poder vivir, lo que
necesitaban por encima de todo eran unas tradiciones fuertes y respetadas. Pues bien, la
tradicion no solamente no despierta, sino que tiende mas bien a excluir el pensamiento y la
reflexion. Y esto mismo es lo que ocurre también con las cualidades fisicas. Que las
condiciones del ambiente social impulsen a la conciencia publica hacia el ascetismo y
entonces la educacion fisica quedara espontineamente relegada a segundo plano. Algo por
el estilo es lo que sucedi6 en las escuelas de edad media. De forma semejante, segliin las
diversas corrientes de opinidon, esa misma educacioén sera entendida en los sentidos mas
dispares. Es Esparta, esa educacion tenia sobre todo como objeto el endurecimiento de los
miembros para la fatiga; en Atenas, era mas bien un medio para forjar cuerpos hermosos y
esbeltos; en los tiempos de la caballeria, se le pedia que formase guerreros agiles y
fornidos; en nuestros dias, no tiene mas que una finalidad higiénica y se preocupa sobre
todo de reducir efectos de una cultura intelectual demasiado intensa. De este modo. Incluso
esas cualidades que parecen a primera vista tan espontaneamente apetecibles no son
buscadas por el individuo mas que cuando se lo requiere la sociedad y entonces ¢l se pone a
buscarlas de la forma que le prescribe esa misma sociedad.

Veis, pues, hasta qué punto la psicologia, por si sola, es una fuente de recursos insuficiente
para el pedagogo. No solamente como os indicaba hace unos momentos, es la sociedad la
que le traza al individuo el ideal que le toca realizar mediante la educacion, sino que
ademads no existen en la naturaleza individual tendencias determinadas ni estados definidos
que sean una primera aspiracion hacia ese ideal y que puedan ser considerados como su
forma interior y anticipada.

No se debe pensar, como es ldgico, que no existan en cada uno de nosotros aptitudes muy
generales, sin las que seria evidentemente irrealizable ese ideal. Si el hombre es capaz de
aprender a sacrificarse, esto depende de que no se trata de una persona incapaz del
sacrificio; si ha podido someterse a la disciplina de la ciencia, lo ha hecho porque no se
sentia totalmente inadaptado ante ella. Por la mera razén de que formamos parte integrante
del universo, estamos abiertos a otra cosa distinta de nosotros mismo; de este modo existen
en nosotros una primera impersonalidad que nos prepara para el desinterés. De la misma
manera, por el mero hecho de que somos seres que pensamos, tenemos también cierta
tendencia al conocimiento. Pero no cabe duda de que existe un verdadero abismo entre esas
vagas y confusas predisposiciones, mezcladas por otra parte con toda clase de
predisposiciones contrarias, y la forma tan definida y tan particular que adquieren bajo la
accion de la sociedad.

Ni siquiera con el analisis mas profundo es posible establecer a priori en estos gérmenes
indistintos aquello en lo que estaran llamados a convertirse un vez que los haya fecundado
la colectividad. Porque ésta no se limita a darles un relieve que les faltaba, sino que les
afade algo. Les afiade su propia energia y precisamente por eso los trasforma y logra llegar
a ciertos resultados que antes ni siquiera se podian prever. Y de esta manera, aun cuando la
conciencia individual careciese apara nosotros de todo misterio, la psicologia, aunque fuera
ya una ciencia completamente definida, no seria capaz de informar al educador sobre la
finalidad que debia de perseguir. Unicamente la sociologia puede, no solamente ayudarnos
a comprender esa finalidad, relacionandola con los estados sociales de los que depende y a
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los que sirve de expresion, sino también ayudarnos a descubrirla, cuando la conciencia
publica, tumultosa e incierta, no sabe ya cual ha de ser.

3. Pero si la tarea de la sociologia resulta preponderante en la determinacion de los fines
que debe perseguir la educacion, jtendra la misma importancia en lo que se refiera a la
eleccion de los medios?

Es indudable que en este punto la psicologia vuelve a adquirir todos sus derechos. Aun
cuando el ideal pedagdgico expresa en primer lugar las necesidades sociales, no pueden sin
embargo realizarse mas que en la intimidad y a través de los individuos. Para que sea algo
distinto de una mera concepcion del espiritu, una vana imposiciéon de la sociedad a sus
propios miembros, es preciso encontrar la manera de conformar a ellas la conciencia del
nifio. Pues bien, la conciencia tiene sus propias leyes que es preciso conocer para poder
modificarlas, si se desea por lo menos ahorrarse uno cuanto pueda esos titubeos empiricos
que la pedagogia tiene precisamente la tarea de reducir al maximo. Para poder excitar la
actividad para que se desarrolle en una determinada direccion, es preciso saber ademas
cuales son las energias que la mueven y de qué naturaleza son, ya que solamente bajo esta
condicién serd posible llevar a cabo con conocimiento de causa la aplicacion de la accion
adaptada. ;Se trata, por ejemplo, de despertar el amor a la patria o el sentido de la
humanidad? Sabemos tanto mejor suscitar la sensibilidad de nuestros alumnos en un
sentido o0 en otro cuanto mas completas y mas precisas sean las nociones que poseamos
sobre ese conjunto de fendmenos que se llama tendencias, hébitos, deseos, emociones, etc.,
sobre las diversas condiciones de las que dependen, sobre la forma que presentan en el
nifio, etc. Segiin veamos en las tendencias un producto de las experiencias agradables o
desagradables que ha podido realizar la especie, o por el contrario un hecho primitivo
anterior a los estados afectivos que acompafian a su funcionamiento, tendremos que
regularnos de manera muy distinta para encuadrar debidamente su desarrollo. Pues bien, es
a la psicologia y especialmente a la psicologia infantil a quien corresponde resolver estos
problemas.

Peor aun cuando la psicologia sea incompetente para fijar su finalidad, o mejor dicho, las
finalidades de la educacion, no cabe duda de que tiene una funcion muy util en la
organizacion de los métodos. Mas aln, puesto que ningin método puede aplicarse de la
misma manera a diversos nifios, es una vez mas la psicologia la que debera ayudarnos a
reconocernos en medio de las diferencias de inteligencia y de caracter de los educandos.
Desgraciadamente, es sabido que todavia estamos lejos del momento en que estara
realmente en condiciones de satisfacer este desideratum.

Por consiguiente, no puede ser cuestion de cerrar los ojos ante los servicios que puede
rendir a la pedagogia la ciencia del individuo. Hemos de saber darle la importancia que se
merece. Sin embargo, incluso en este conjunto de problemas en los que puede iluminar
utilmente al pedagogo, estd atin muy lejos de poder prescindir del auxilio de la psicologia.

En primer lugar, como los fines de la educacién son sociales, los medios que nos permiten

conseguir esos fines tienen que tener necesariamente €sOs mMiSmoOs caracteres.

Efectivamente, entre todas las instituciones pedagogicas quizads no haya ni una sola que no

sea analoga a una institucion social, cuyos elementos principales reproduce de una forma
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reducida y en una especie de resumen. Existe una disciplina tanto en la escuela como en la
nacion. Las reglas que prescriben al alumno sus deberes pueden parangonarse con las que
prescriben su conducta al hombre ya hecho. Las penas y las recompensas que van anejas al
comportamiento del primero no dejan de parecerse a las penas y recompensas que
sancionan la conducta del segundo. ;Ensefiamos a los nifios las realizaciones de la ciencia?
Pero la ciencia que esté realizando también se ensefia; no permanece cerrada en el cerebro
de aquellos que la conciben y no resulta verdaderamente operante mas que con la
condicion de que se comunique a los demds hombres. Pues bien, esta comunicacion, que
pone en movimiento toda una red de mecanismos sociales, constituye una ensefianza que,
aunque vaya dirigida al adulto, no difiere en su naturaleza de la que el alumno recibe del
educador. {No se dice que los cientificos son verdaderos maestros para sus contemporaneos
y no se da el nombre de «escuelas» a los grupos que se forman en torno a ellos?” Podrian
multiplicarse estos ejemplos. Es que, efectivamente, puesto que la vida escolar no es mas
que el germen de la vida social, y éste no es mas que la continuacion y la desembocadura
de aquélla, por eso es imposible que los principales procedimientos que permiten el
funcionamiento de la vida social no se encuentren también en la vida de la escuela.
Podemos esperar que la sociologia, ciencia de las instituciones sociales, nos ayude a
comprender lo que son o a conjeturar lo que deben ser las instrucciones pedagogicas.
Cuanto mejor conozcamos a la sociedad, mejor podremos darnos cuenta de todo lo que
sucede en ese microcosmos social que es la escuela.

Y al contrario, ya veis con cudnta prudencia y con cuanta mesura es preciso utilizar los
datos de la psicologia, incluso cuando se trata de la determinacion de los métodos. Por si
sola, la psicologia no seria capaz de proporcionar los elementos necesarios para la
construccion de una técnica que, por definicion, tiene su prototipo, no en el individuo, sino
en la colectividad.

Por otra parte, los estados sociales de los que dependen los objetivos pedagdgicos no
limitan su accion a eso solamente. Influyen también en la concepcion de los métodos, ya
que la naturaleza del fin implica también en parte la de los medios. La sociedad, por
ejemplo, se orienta en un sentido individualista: entonces, todos los procedimientos
educativos que pueden tener como consecuencia el violentar al individuo, el desconocer su
espontaneidad interior, apareceran intolerables y seran reprobados. Al contrario, bajo la
presion de circunstancias durables o pasajeras, sentira la necesidad de imponer a todos un
conformismo mads vigoroso; quedara entonces proscrito todo cuanto pueda provocar en lo
mas minimo la iniciativa de la inteligencia. Efectivamente, siempre que se ha transformado
profundamente el sistema de los métodos educativos, es porque habia intervenido la
influencia de alguna de aquellas grandes corrientes sociales, cuya accion se ha hecho sentir
en toda la extension de la vida colectiva. Si el renacimiento opuso todo un conjunto de
métodos nuevos a los que practicaba la edad media, no fue como resultado de algiin gran
descubrimiento psicoldgico; fue mas bien porque, como consecuencia de los cambios que
se originaron en la estructura de las sociedades europeas, empezd a abrirse camino un
nuevo concepto del hombre y de su puesto en el mundo. De la misma manera, los
pedagogos que a finales del siglo XVIII o a comienzos del XIX emprendieron la tarea de
sustituir el método abstracto por el método intuitivo, representaban ante todo el eco de las

2 Cf. Willman, o. c., 1, 40.
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aspiraciones de su tiempo. Ni Basedow, ni Pestalozzi, ni Froebel eran grandes psicologos.
Lo que define sobre todo su doctrina es el respeto a la libertad interior, el horror ante
cualquier tipo de métodos coercitivos, el amor al hombre y, consiguientemente, al nifio, que
es lo que constituye la base de nuestro individualismo moderno.

De este modo, sea cual fuere el aspecto bajo el cual se considere la educacion, ésta se
presenta por todas partes a nuestras miradas con el mismo cardcter. Tanto si se trata de los
fines que persigue como de los medios que adopta, siempre esta respondiendo a unas
necesidades sociales; son sentimientos e ideas colectivas lo que esta expresando. No cabe
duda de que también el individuo saca de alli su provecho; ;no hemos reconocido ya
especificamente que debemos a la educacion lo mejor que hay en nosotros mismos? Pero
resulta que eso mejor es de origen social. Por tanto, es al estudio de la sociedad al que
siempre hay que volver. Solamente alli es donde el pedagogo puede encontrar los principios
de su especulacion. La psicologia podra ciertamente indicarle cuél es la mejor manera de
obrar para aplicar al nifio esos principios, una vez que hayan sido establecidos, pero nunca
podra hacérselos descubrir.

Anado para terminar que, si hubo alguna vez un tiempo y una nacioén en los que el punto de
vista sociologico se haya impuesto de una manera especialmente urgente a los pedagogos,
es ciertamente nuestro pais y nuestro tiempo. Cuando una sociedad se encuentra en un
estado de estabilidad relativa, de equilibrio temporal, como por ejemplo la sociedad
francesa del siglo XVII, cuando por consiguiente se ha establecido un sistema de educacion
de tal modo que, al menos durante algin tiempo, no es discutido por nadie, las Unicas
cuestiones urgentes que se plantean son las cuestiones de su aplicacion. No se suscita
ninguna duda seria ni sobre el objetivo que hay que alcanzar ni sobre la orientacién general
de los métodos; por tanto, no es posible que exista controversia mas que sobre la mejor
manera de ponerlos en practica; se trata de dificultades que la psicologia esta en disposicion
de resolver. Pero no tengo necesidad de revelarlos como no es esta seguridad intelectual y
moral la que nos ha tocado vivir en nuestro siglo; ésta es al mismo tiempo la miseria y la
grandeza de nuestra época. Las profundas transformaciones que han sufrido o estan
sufriendo las sociedades contemporaneas tienen necesidad de transformaciones
correspondientes en la educacion nacional. Pero si nos damos perfectamente cuenta de que
son necesarios algunos cambios, no sabemos muy bien como tiene que hacerse. Sean cuales
fueren las convicciones particulares de cada individuo o de los diversos partidos, la opinion
publica sigue estando atn indecisa y ansiosa.

Asi pues, el problema pedagogico no se plantea para nosotros con la misma serenidad que
para los hombres del siglo XVII. No se trata ya de poner en obra unas cuantas ideas
adquiridas, sino de encontrar esas ideas que nos puedan guiar. ;Coémo descubrirlas si no nos
remontamos hasta la misma fuente de la vida educativa, que es la sociedad? Es por tanto la
sociedad a quien debemos interrogar; son sus necesidades las que hemos de procurar
satisfacer. Limitarnos a mirar dentro de nosotros seria distraer nuestras miradas de la
realidad misma que tenemos que alcanzar. Seria ponernos en la imposibilidad de
comprender algo del movimiento que arrastra al mundo que nos rodea y a nosotros con él.
No creo obedecer a un simple prejuicio ni ceder ante un amor inmoderado por la ciencia
que he cultivado durante toda mi vida, cuando afirmo que jamas una cultura socioldgica ha
sido tan necesaria al educador. No es que la sociologia pueda ponernos en la mano unos
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cuantos instrumentos prefabricados, de los que podamos hacer un uso inmediato. ;Acaso
hay instrumentos de este estilo? Pero la sociedad puede hacer mas cosas y mucho mejores.
Puede darnos aquello que necesitamos imperativamente, esto es, un grupo de ideas
directrices que sean el alma de nuestra experiencia practica y que la sostenga, que den un
sentido a nuestra accion y que se aficionen a esa accion. Esto es lo que constituyen la
condicidn necesaria para que esa accion sea fecunda.

DURKEIM, Emile (1990) “La educacion, su naturaleza y su papel” y “Naturaleza y

método de la pedagogia”. En: Educacion y Sociologia. Barcelona: Peninsula; pp. 43-72
y 73-94

I. La educacion, su naturaleza y su papel )
1. LAS DEFINICIONES DE LA EDUCACION.
EXAMEN CRITICO

La palabra educacion ha sido a veces utilizada en un sentido muy amplio para designar el
conjunto de las influencias que la naturaleza, o los demas hombres, pueden ejercer bien sea
sobre nuestra inteligencia, bien sea sobre nuestra voluntad. Abarca, dice Stuart Mill, «todo
lo que hacemos por voluntad propia y todo cuanto hacen los demds a favor nuestro con el
fin de aproximarse a la perfeccion de nuestra naturaleza. En su acepcion mas amplia, abarca
incluso los efectos indirectos producidos sobre el caracter y sobre las facultades del hombre
por cosas cuya meta es completamente diferente: por las leyes, por las formas de gobierno,
las artes industriales, e, incluso, también por hechos fisicos, independientes de la voluntad
del hombre, tales como el clima, el suelo y la posicién local». Sin embargo, dicha
definicion engloba hechos completamente contrapuestos y que no se pueden reunir bajo un
mismo vocablo so pena de exponerse a confusiones. La accién de las cosas sobre los
hombres es muy diferente, por sus procedimientos y resultados, de la que procede de los
hombres mismos; y la accion de los contemporaneos sobre sus contemporaneos difiere de
la que los adultos ejercen los mas jovenes. Es esta ultima la tnica que nos interesa aqui y,
por consiguiente, es a ella que conviene reservar la palabra educacion.

Pero, jen qué consiste esa accion sui genmeris? Numerosas y muy diferentes son las
respuestas que han sido dadas a esta pregunta; pueden reducirse a dos tipos principales.
Segun Kant, «el fin de la educacion es el de desarrollar todas la facultades humanas. Llevar
hasta el punto mas alto que pueda ser alcanzado todas las fuerzas que anidamos en nuestro
interior, realizarlas lo mas completamente posible, pero sin que lleguen a dafarse entre si,
(no es éste acaso un ideal por encima del cual no puede existir ninglin otro?

Sin embargo, si bien en cierta medida ese desarrollo arménico es, en efecto, necesario y
deseable, no por esto es integralmente realizable; pues, se encuentra en contradiccidon con
otra regla de la conducta humana que no es menos imperiosa: es la que nos ordena
dedicarnos a una tarea determinada y restringida. No podemos y no debemos entregarnos
todos al mismo género de vida; segiin nuestras aptitudes, tenemos funciones diferentes que
cumplir, y es necesario que nos pongamos en armonia con aquella que nos incumbe. No
estamos todos hechos para reflexionar: son necesarios hombres de sensacion y de accion.
Inversamente, también es necesario que lo haya cuya labor sea la de pensar. Ahora bien, el
pensamiento no puede desarrollarse mas que despegandose del movimiento, mas de toda
accion exterior al individuo que se entrega en cuerpo y alma a éste. De ahi, una primera
diferenciacion que no se produce sin experimentar una cierta ruptura de equilibrio. Y la
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accion, por su parte, al igual que el pensamiento, es susceptible de adoptar un sinfin de
formas diferentes y particulares. Por supuesto, dicha especializacion no excluye una cierta
base comun, y, consecuentemente, una cierta fluctuacion en las funciones tanto organicas
como psiquicas, a falta de la cual la salud del individuo se veria en peligro, al propio
tiempo que la cohesion social. Ahora bien, asi y todo, una armonia perfecta no puede ser
presentada como el objetivo final de la conducta y de la educacion.

Aun menos satisfactoria es la definicion utilitaria seglin la cual la educacion tendria por
objeto «hacer del individuo un instrumento de dicha para si mismo y para sus semejantes»
(James Mill); en efecto, la dicha es un estado esencialmente subjetivo que cada uno aprecia
a su manera. Semejante formula deja, incierta la meta de la educacion, y, por ende, la
educacion en si, puesto que la abandona al libre arbitrio. Bien es verdad que Spencer ha
tratado de dar una definicion objetiva de la dicha. Para ¢l las condiciones de la dicha son las
de la vida. La dicha completa, es la vida completa. Ahora bien, ;qué se debe entender por
vida? Si se trata Unicamente de la vida fisica, se puede perfectamente decir aquello sin lo
cual seria imposible; en efecto, implica un cierto equilibrio entre el organismo y su entorno
y, puesto que los dos términos en relacion son datos definibles, otro tanto tiene que suceder
con su conexion. Pero, no se puede expresar de esta forma mas que las necesidades vitales
mas inmediatas. Ahora bien, para el hombre, y sobre todo para el hombre moderno, esa
clase de vida no es vida. Pedimos de la vida algo mas que el funcionamiento mas o menos
normal de nuestros 6rganos. Una mente cultivada prefiere no vivir antes que renunciar a los
placeres que proporciona la inteligencia. Incluso al punto de vista puramente material, todo
cuanto rebasa lo estrictamente necesario escapa a toda determinacion. El Standard of life, el
patrén de la vida, como dicen los ingleses, el minimo por debajo del cual no nos parece
permisible situarnos, varia de forma infinita segun las condiciones de vida, los dmbitos
sociales y los tiempos. Lo que ayer encontrabamos suficiente, se nos antoja hoy por debajo
de la dignidad del hombre, tal como la sentimos actualmente, y todo deja suponer que
nuestras exigencias a este respecto iran in crescendo.

En este punto, topamos con el reproche general que recae sobre todas esas definiciones.
Parte de este postulado que asegura la existencia de una educacion ideal, perfecta, valida
para todos los hombres indistintamente; y es esa educacion universal y Unica que el tedrico
se afana en definir. No obstante, y ante todo, si se considera la historia, no se encuentra
nada en ella que confirme semejante hipotesis. La educacion ha variado muchisimo a través
de los tiempos y segun los paises. En las ciudades griegas y latinas, la educacion ensefiaba
al individuo a subordinarse ciegamente a la colectividad, a convertirse en esclavo de la
sociedad. Hoy en dia, se esfuerza en hacer del individuo una personalidad auténoma. En
Atenas, se trataba de formar mentes delicadas, cautas, sutiles, amantes de la mesura y de la
armonia, capaces de apreciar la belleza y los placeres de la pura especulacion; en Roma, se
deseaba ante todo que los nifios se hiciesen hombres de accidn, entusiastas de la gloria
militar, indiferentes a todo cuanto concernia a las artes y las letras. En el Medioevo, la
educacion era ante todo cristiana; en el transcurso del rio; hoy en dia, la ciencia tiene
tendencia a ocupar en la educacion el puesto que el arte tenia antano. ;Acaso se dira que
esto no es lo ideal? ;Qué si la educacion ha variado, es porque los hombres se han
equivocado acerca de lo que debia ser ésta? Pero, si la educacion romana hubiese llevado el
sello de un individualismo comparable al nuestro, Roma no hubiese podido mantenerse; la
civilizacién latina no hubiese podido gestarse ni, mas adelante, tampoco nuestra
civilizaciébn moderna, que procede en gran parte de ella. Las sociedades cristianas de la
Edad Media no hubiesen podido sobrevivir si hubiesen concedido al libre examen el lugar
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que le otorgamos hoy en dia. Asi pues, existen a este respecto exigencias ineludibles de las
que nos es imposible hacer abstraccion. ;De qué puede servirnos el imaginar una educacion
que resultaria funesta para la sociedad que la pusiese en practica?
Ese postulado tan discutible es consecuencia de un error mas general. Si empieza uno por
preguntarse cual debe ser la educacion ideal, haciendo caso omiso de toda condicion de
tiempo y lugar, es que, implicitamente, se admite que un sistema educacional no tiene nada
de real por si mismo. No se halla en ¢l un conjunto de practicas y de instituciones que se
han ido organizando paulatinamente con el paso del tiempo, que son solidarias de todas las
demas instituciones sociales y que las expresan, que, por consiguiente, no pueden ser
cambiadas a capricho como tampoco lo puede ser la estructura misma de la sociedad. Pero,
parece que sea un puro sistema de conceptos realizados; considerandolo bajo ese prisma,
parece depender Unicamente de la logica. Se supone que los hombres de cada época lo
organizan con pleno conocimiento de causa para alcanzar un fin determinado; que, se dicha
organizacion no es la misma por doquier, es porque se han equivocado sobre la naturaleza,
bien sea de la meta por alcanzar, bien sea acerca de los medios que permiten alcanzarla.
Partiendo de este punto de vista, las educaciones impartidas en el pasado se nos antojan
como otros tantos errores totales o parciales. No deberemos, pues, tenerlas en cuenta; no
tenemos por qué solidarizarnos con los errores de observacion o de logica que han podido
cometer nuestros antecesores; pero si podemos y debemos plantearnos el problema,
haciendo caso omiso de las soluciones que nos han sido, lo que nos interesa ahora es
preguntarnos lo que debe ser. Las ensefianzas de la historia pueden, todo lo mas, servirnos
para no volver a caer en los mismos yerros.
Sin embargo, y de hecho, cada sociedad, tomada en un momento determinado de su
desarrollo, dispone de un sistema educacional que se impone a los individuos con una
fuerza por lo general irresistible. Resulta baladi el creer que podemos educar a nuestros
hijos como la deseariamos. Existen unas costumbres a las que nos vemos obligados a
someternos. Si tratamos de soslayarlas en demasia, acaban vengandose sobre nuestros hijos.
Estos, al llegar a la edad adulta, no se encuentran en condiciones de vivir en medio de sus
contemporaneos, por no comulgar con sus ideas. Que hayan sido educados segiin normas o
demasiado arcaicas o demasiado vanguardistas, poco importa para el caso; tanto en el uno
como en el otro, no pertenecen a su tiempo y, por consiguiente, no se encuentran en
condiciones de vida normal. Por lo tanto, existe en cada momento del tiempo un tipo de
regulador educacional del que no podemos apartarnos sin topar con fuertes resistencias que
contienen las veleidades de disidencias.
Sin embargo, los habitos y las ideas que determinan ese tipo educacional, no somos
nosotros quienes, individualmente, los hemos creado. Son fruto de la vida en comun y
expresan las exigencias de ésta. Incluso, en su mayor parte, son obra de las generaciones
anteriores. Todo el pasado de la humanidad ha contribuido a edificar ese conjunto de reglas
que dirigen la educacion de hoy en dia, toda nuestra historia ha dejado sus huellas, incluso
la historia de los pueblos que nos han precedido. Asi es como los organismos superiores
albergan en su interior el eco de toda la evolucion biolégica de la que son el punto
culminante. Cuando se estudia histéricamente la manera en que se han formado y
desarrollando los sistemas educativos, se percata uno que dependen estrechamente de la
religion, de la organizacion politica, del nivel de desarrollo de las ciencias, del estado de la
industria, etcétera. Si se les separa de todas esas causas historicas, se tornan
incomprensibles. (En qué forma, pues, puede el individuo pretender reconstruir por el solo
esfuerzo de su reflexion propia lo que no es obra del pensamiento individual? No se halla
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ante un terreno virgen sobre el que puede edificar lo que desea, sino ante realidades
existentes que no puede ni crear, ni destruir, ni transformar a capricho. No puede actuar
sobre ellas mas que en la medida en que ha aprendido a conocerlas, en que sabe cual es su
naturaleza y las condiciones de las que dependen; no pueden lograr saberlo més que si se
doblega ante sus imperativos, mas que si empieza por observarlas, a semejanza del fisico
que examina la materia bruta y el bidlogo los cuerpos vivos.

Por demaés, ;como proceder de otra forma? Cuando se quiere determinar Uinicamente a
través de la dialéctica lo que debe ser la educacion, se tiene que empezar por sentar las
metas que se quiere alcance. Ahora bien, ;qué es lo que nos permite aseverar que la
educacion tiene tales fines y no tales otros? A priori, desconocemos cudl es la funcion de la
respiracion o de la circulacion en el ser vivo. (A santo de qué tendriamos que estar mejor
informados en lo referente a la funcion educativa? Se contestard que, por descontado, tiene
por objeto el de educar a los nifios. Pero, esto es plantear el problema en términos a penas
diferentes; no es resolverlo. Se tendria que decir en qué consiste dicha educacion, hacia qué
tiende, a qué exigencias humanas responde. Sin embargo, no se puede dar respuesta a esas
preguntas mas que empezando por observar en qué ha consistido, a qué exigencias ha
respondido en el pasado. Asi pues, aun cuando no fuese mas que para construir la nocion
preliminar de la educacion, para determinar que es lo que asi se denomina, la observacion
historica se nos antoja como imprescindible.

2. DEFINICION DE LA EDUCACION

Para definir la educacion, tenemos, por tanto, que contemplar los sistemas educativos que
existen o que han existido, relacionarlos los unos con los otros, poner de relieve los
caracteres que tienen en comun. El conjunto de esos caracteres constituird la definicion tras
la cual andamos.
Andando el camino, hemos logrado determinar ya dos elementos. Para que haya educacion,
es necesaria la presencia de una generacion de adultos y una generacion de jovenes, asi
como de una accién ejercida por los primeros sobre los segundos. Nos queda por definir la
naturaleza de dicha accion.
No existe, por asi decirlo, sociedad alguna en la que el sistema educacional no presente un
doble aspecto: es, a la vez, Ginico y multiple.
Es multiple. En efecto, y en cierto sentido, se puede decir que hay en dicha sociedad.
(Acaso esta ésta compuesta de castas? La educacion varia de una casta a otra; la de los
patricios no es la misma que la de los plebeyos; la del Brahman no era la misma que la del
Sudra. De igual forma, en la Edad Media, jqué abismo entre la cultura que recibia el joven
paje, instruido en todas las artes de la caballeria y la del villano que iba a la escuela de su
parroquia a aprender algunos escasos rudimentos de computo, de canto y de gramatica!
Incluso hoy en dia, jacaso no vemos coémo la educacion varia seglin las clases sociales o las
zonas de residencia? La que se imparte en la ciudad no es la misma que la que recibe la
gente del campo, la del burgués no es igual a la del obrero. ;Acaso se argliird que esta
organizacion no es moralmente justificable y que no puede ver en ella mas que una
perduracion condenada a desaparecer? No resulta dificil defender dicha tesis. Es evidente
que la educacion de nuestros hijos no deberia depender del azar que les ha hecho nacer aqui
o alla, de tales padres y no de tales otros. Pero, aun cuando la conciencia moral de nuestro
tiempo hubiese obtenido la satisfaccion a la que aspira, no por esto la educacion se tornaria
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mas uniforme. Aun cuando la carrera escogida para cada nifio no seria ya, en gran parte,
predeterminada por una obcecada herencia social, la diversidad moral de las profesiones no
dejaria de arrastrar en pos suya una gran diversidad pedagogica. En efecto, cada profesion
constituye un d&mbito sui generis que recaba aptitudes concretas y conocimientos especiales,
en los que imperan determinadas ideas, determinadas costumbres, determinadas maneras de
contemplar las cosas; y dado que el nifio debe estar preparado con vistas a la funcion que
esta llamado a desempefiar el dia de mafiana, la educacion, a partir de una cierta edad, no
puede ser la misma para todos los sujetos a los que se aplica. Este es el motivo por el cual
vemos que en todos los paises civilizados, la educacion tiende a diversificarse cada vez mas
y a especializarse; y esta especializacion empieza cada dia mas pronto. La heterogeneidad
que se produce de esta suerte no se basa, como aquella de la que hablabamos anteriormente,
sobre desigualdades injustas a todas luces; a pesar de ello, no es por esto menor. Para hallar
una educacion del todo homogénea e igualitaria, deberiamos remontarnos a las sociedades
prehistdricas en las cuales no existia diferenciacion alguna; y asi y todo, ese tipo de
sociedades no representaba mas que un momento logico dentro del conjunto de la historia
de la humanidad.

Sin embargo, sea cual sea la importancia de esas educaciones especiales, no representan per
se la educacion entera. Incluso, se puede decir que no se bastan a si mismas; sea donde sea
que se las observe, no divergen entre si mas que a partir de un cierto punto mas alla del cual
se confunden. Se asientan todas ellas sobre una base comun. No existe pueblo alguno donde
no haya un cierto niimero de ideas, de sentimientos y de practicas que la educacién deba
inculcar indistintamente a todos los nifos, independientemente de la categoria social a la
que pertenezcan éstos. Incluso, ahi donde la sociedad esta fragmentada en castas cerradas
las unas a las otras, siempre existe una religion comun para todos y, consecuentemente, los
principios de la cultura religiosa, que se torna entonces fundamental, son los mismos en los
diversos estamentos de la poblacion. Si bien cada casta, cada familia tienen sus dioses
particulares, existen divinidades generales o comunes que son reconocidas por todo el
mundo y que todos los nifios aprenden a adorar. Y dado que esas divinidades encarnan y
personifican determinados sentimientos, determinadas formas de concebir el mundo y la
vida, no se puede estar iniciado a su culto sin contraer, de paso, toda clase de costumbres
mentales que rebasen el dmbito de la vida puramente religiosa. De igual forma, en el
Medioevo, los siervos, los villanos, los burgueses y los nobles recibian asimismo una
misma educacion cristiana. Si ocurre tal cosa con sociedades donde la diversidad intelectual
y moral alcanza ese grado de contraste, jqué no ocurrira con los pueblos més evolucionados
donde las clases, aun cuando conservando sus distancias, quedan sin embargo separadas por
un abismo menos profundo! Ahi donde esos elementos comunes en toda educacion no
quedan expresados bajo forma de simbolos religiosos, no por ello dejan de existir. En el
transcurso de nuestra historia, se ha ido constituyendo todo un conjunto de ideas sobre la
naturaleza humana, sobre la importancia respectiva de nuestras diversas facultades, sobre el
derecho y sobre el deber, sobre la sociedad, sobre el individuo, sobre el progreso, sobre la
ciencia, sobre el arte, etc., que constituyen la base misma de nuestro espiritu nacional; toda
educacion, tanto la del rico como la del pobre, tanto la que lleva a las carreras liberales
como al que prepara a cargos industriales, tiene por objeto el de grabarla en las conciencias.
De todos esos hechos resulta que cada sociedad se labra un cierto ideal del hombre, de lo
que debe ser éste tanto al punto de vista intelectual como fisico y moral; que ese ideal es, en
cierta medida, el mismo para todos los ciudadanos de un pais; que a partir de un
determinado punto, se diferencia segun los ambitos particulares que toda sociedad alberga
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en su seno. Es ese ideal, a la vez Uinico y diverso, el que representa el polo de la educacion.
Esta tiene, por tanto, por mision la de suscitar en el nifio: 1. Un cierto numero de estados
fisicos y mentales que la sociedad a la que pertenece considera como debiendo florecer en
cada uno de sus miembros. 2. Ciertos estados fisicos y mentales que el grupo social
especifico (casta, clase, familia, profesion) considera asimismo como debiendo existir en
todos aquéllos que lo constituyen. Por consiguiente, es la sociedad, en su conjunto, y cada
ambito social especifico, los que determinan ese ideal que la educacion realiza. La sociedad
no puede subsistir méas que si existe entre sus miembros una homogeneidad suficiente: la
educacion perpettiia y refuerza dicha homogeneidad, fijando por adelantado en el alma del
nifio las similitudes esenciales que requiere la vida colectiva. Sin embargo, por otra parte,
sin una cierta diversidad toda cooperacion resultaria imposible: la educacion asegura la
persistencia de dicha diversidad necesaria, diversificAndose por si mismo y
especializandose. Si la sociedad llega a ese nivel de desarrollo en que las antiguas
escisiones en castas o clases no pueden ya ser mantenidas, prescribird una educacion mas
uniforme en su base. Si, al propio tiempo, el trabajo queda mas dividido, la sociedad
provocara en los nifios, proyectada sobre un primer plano de ideas y de sentimientos
comunes, una diversidad mas rica de aptitudes profesionales. Si vive en estado de conflicto
con las sociedades circundantes, se esforzard en formar las mentes segiin un modelo de
inspiracion netamente patridtica; si la competencia internacional adopta una forma mas
pacifica, el tipo que trata de realizar resulta mas generalizado y mas humano. La educacion
no es, pues, para ella mas que el medio a través del cual prepara en el espiritu de los nifios
las condiciones esenciales de su propia existencia. Veremos mas adelante cémo el propio
individuo tiene todo interés en someterse a dichas exigencias.

Llegamos, por lo tanto, a la formula siguiente: La educacion es la accion ejercida por las
generaciones adultas sobre aquéllas que no han alcanzado todavia el grado de madurez
necesario para la vida social. Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto
numero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad
politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta especialmente
destinado.

3. CONSECUENCIA DE LA DEFINICION ANTERIOR:
CARACTER SOCIAL DE LA EDUCACION

De la definicion que precede resulta que la educacién consiste en una socializacion
metddica de la joven generacion. Se puede decir que en cada uno de nosotros existen dos
seres que, aun cuando inseparables a no ser por abstraccion, no dejan de ser distintos. El
uno, esta constituido por todos los estados mentales que no se refieren mas que a nosotros
mismos y a los acontecimientos de nuestra vida privada: es lo que podria muy bien
denominar el ser individual. El otro, es un sistema de ideas, de sentimientos y de
costumbres que expresan en nosotros, no muestra personalidad, sino el grupo o los grupos
diferentes en los que estamos integrados, tales son las creencias religiosas, las opiniones y
las practicas morales, las tradiciones nacionales o profesionales, las opiniones colectivas de
todo tipo. Su conjunto constituye el ser social. El formar ese ser en cada uno de nosotros,
tal es el fin de la educacion.

Por otra parte, es a través de esto que se manifiesta mas claramente la importancia de su
papel y la fecundidad de su accion. En efecto no tan so6lo ese ser social no viene dado del
todo en la constitucion primitiva del hombre, sino que no ha sedo el resultado de un
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desarrollo espontaneo. Espontaneamente, el hombre no era propenso a someterse a una
disciplina politica, a respetar una regla moral, a entregarse y a sacrificarse. No habia nada
en nuestra naturaleza congénita que nos predispusiese obligatoriamente a convertirnos en
servidores de divinidades, emblemas simbolicos de la sociedad, a rendirles culto, a conocer
vicisitudes en honor de ellas. Es la sociedad en si que, a medida que se ha ido formando y
consolidando, ha extraido de su propio ser esas ingentes fuerzas morales ante las cuales el
hombre ha experimentado su inferioridad. Ahora bien, si se hace abstraccion de las vagas e
inciertas tendencias que pueden ser atribuidas a la herencia, el nifio, al integrarse a la vida,
no aporta a ésta mas que naturaleza de individuo. Por consiguiente, a cada generacion, la
sociedad se encuentra en presencia de un terreno casi virgen sobre el que se ve obligada a
edificar partiendo de la nada. Es necesario que, por las vias mas rapidas, al ser egoista y
asocial que acaba de nacer, superponga ella otro, capaz de llevar una vida moral y social.
Esta es en esencia la labor de la educacion, y nos percatamos de inmediato de toda su
grandeza. No se limita a desarrollar el organismo individual en el sentido marcado por su
naturaleza, a hacer patentes fuerzas reconditas deseosas de salir a la luz. La educacion ha
creado en el hombre un ser nuevo.
Esa virtud creadora es, por demas, un privilegio especial de la educaciéon humana.
Completamente diferente es la que reciben los animales, si es que se puede denominar bajo
ese nombre el aprendizaje progresivo al que son sometidos por parte de sus progenitores.
Puede, por descontado, acelerar el desarrollo de determinados instintos latentes en el
animal, pero no lo inicia a una nueva vida. Facilita el juego de las funciones naturales, pero
no crea nada. Instruida por su madre, la cria sabe volar antes o aprender antes a hacer su
nido; pero, en realidad, no aprende nada que no hubiese podido descubrir a través de su
experiencia personal. Es que los animales o bien viven al margen de todo estado social, o
bien forman sociedades de estructuras bastante simples, que funcionan gracias a unos
mecanismos instintivos que cada individuo lleva en su interior, ya existentes a partir del
momento mismo de su nacimiento. En este caso, la educacién no puede anadir nada
esencial a la naturaleza, puesto que ésta se basta a si sola, tanto en lo que a la vida del grupo
se refiere como a la del individuo propiamente dicho. En el hombre, al contrario, las
aptitudes de todo tipo que supone la vida social son demasiado complejas para poder
encarnarse, por asi decirlo, en nuestros tejidos y materializarse bajo forma de
predisposiciones organicas. De ahi se desprende que esas aptitudes no pueden transmitirse
de una generacion a otra por vias genéticas. Es a través de al educacion como se lleva a
cabo la transmision.
Sin embargo, argiiiran algunos, si cabe creer que, en efecto, unicamente las cualidades
propiamente morales, porque imponen al individuo privaciones, porque entorpecen sus
reacciones naturales, no pueden suscitarse en nosotros mas que bajo una accion proveniente
del exterior, jacaso no habré otras que toda persona estard interesada en adquirir y por las
cuales suspiraran instintivamente? Esas son las cualidades diversas de la inteligencia que le
permiten adecuar mejor su comportamiento a la naturaleza de las cosas. También son ésas
las cualidades fisicas y todo lo que contribuye al vigor y al perfecto funcionamiento del
organismo. Para aquéllas, cuanto menos, parece que la educacion, al desarrollarlas, no haga
mas que ir al encuentro del desarrollo mismo de la naturaleza, que llevar al individuo a un
estado de perfeccion relativa hacia el que tiende de por si, aun cuando pueda alcanzar lo
mas rapidamente gracias a la ayuda de la sociedad.
Pero, lo que demuestra bien a las claras que, a pesar de las apariencias, aqui como en otros
campos, la educacion responde ante todo a necesidades sociales, es que hay sociedades en
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las que esas cualidades no han sido cultivadas en absoluto, y que, en cualquier caso, han
sido consideradas muy diferentemente segiin las sociedades. Mucho falta para que las
ventajas de una solida cultura intelectual hayan sido reconocidas por todos los pueblos. La
ciencia, el espiritu critico, que hoy situamos en un pedestal, han sido durante mucho tiempo
puestos en tela de juicio. ;Acaso no conocemos una célebre doctrina que proclama
bienaventurados a los pobres de espiritu? Se tiene uno que guardar muy mucho de creer que
esa indiferencia para con el saber haya sido impuesta artificialmente a los hombres en clara
transgresion de su naturaleza. No tienen de por si el ansia instintiva de ciencia que, a
menudo, y muy arbitrariamente se les ha atribuido. No aspiran a la ciencia més que en la
medida en que la experiencia les ha ensefiado que no pueden prescindir de ella. Ahora bien,
en lo que se refiere a la ordenacion de su vida particular, no tenian la menor necesidad de
ella. Como ya lo decia Rousseau, para satisfacer las necesidades vitales, la sensacion, la
experiencia y el instinto podian bastar de igual forma que bastan al animal. Si el hombre no
hubiese conocido otras necesidades que aquéllas, muy simples, que sientan sus raices en su
constitucion individual, no se habria puesto jamas en busca de la ciencia, tanto mas que ésta
no la podido ser adquirida mas que a través de laboriosos y dolorosos esfuerzos. No
conocid el afan del saber mas que cuando la sociedad lo despert6 en él, y la sociedad no lo
despertd mas que cuando ella misma sinti6 la necesidad de éste. Ese momento se presentd
cuando la vida social, bajo todas sus formas, se torn6 demasiado compleja para poder
funcionar sin apelar al pensamiento razonado, es decir, al pensamiento ilustrado por la
ciencia. Entonces, la cultura cientifica se torn6 imprescindible, y éste es el motivo por el
cual la sociedad la exige en sus miembros y se la impone como una obligacion. Sin
embargo, en su origen, cuando la organizacion social era muy simple, muy poco variada,
siempre igual a si misma, la tradicion ciega bastaba, de igual forma que el instinto le basta
al animal. Partiendo de esa base, el pensamiento y el libre albedrio resultaban inutiles e,
incluso, peligrosos, puesto que eran una amenaza latente para la tradicion. Esta es la razon
por la cual fueron proscritos.

Sucede exactamente igual con las cualidades fisicas. Si el Estado de ambito social inclina la
conciencia publica hacia el ascetismo, la educacion fisica quedara relegada a un segundo
término. Esto es lo que, mds o menos, se produjo en las escuelas del Medioevo; y ese
ascetismo era necesario, pues la inica manera de adaptarse a la aspereza de esos tiempos
dificiles era la de apreciarlo. De igual forma, y segun las corrientes de la opinion, esa
misma educacion serd interpretada en los sentidos mas diversos. En Esparta, tenia sobre
todo como objeto el de fortalecer los musculos para sobrellevar la fatiga. En Atenas, era
una forma de crear cuerpos hermosos para la vista; en los tiempos de la caballeria, se pedia
de ella que formase guerreros agiles y resistentes; hoy en dia, su meta es puramente
higiénica, y se preocupa ante todo de contrarrestar los peligrosos efectos de una cultura
intelectual demasiado intensa. Asi pues, incluso las cualidades que parecen, a primera vista,
tan espontaneamente deseables, el individuo no las busca mas que cuando la sociedad le
incita a ello, y la busca en la forma en que ésta se las prescribe.

Llegamos de esta forma a poder contestar una pregunta que quedaba suscitada por todo
cuando precede. En tanto que mostrdbamos a la sociedad moldeando, segin sus
necesidades, a los individuos, podia parecer que éstos se veian sometidos por ese hecho a
una tirania insoportable. No obstante, en realidad, ellos mismos estan interesados en esa
sumision; pues, el ser nuevo que la accion colectiva, a través de la educacion, crea de esta
suerte en cada uno de nosotros, constituye lo que de mejor se puede encontrar en cada
individuo, lo que de puramente humano hay en nuestro interior. En efecto, el hombre no es
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hombre hay en nuestro interior. En efecto, el hombre no es hombre mas que porque vive en
sociedad. Resulta dificil el demostrar en un articulo y con el rigor suficiente, una teoria tan
general y tan importante, que viene a resumir todos los trabajos llevados a cabo en el
campo de la sociologia contemporanea. Sin embargo, como primera providencia, cabe
apuntar que se la pone cada vez menos en tela de juicio. Por anadidura, nos es posible
recordar de manera somera los hechos mas esenciales que la justifican.
En primer lugar, si existe hoy en dia un hecho histéricamente establecido, es que la moral
esta estrechamente vinculada a la naturaleza de las sociedades, dado que, tal como lo hemos
demostrado ya anteriormente, la moral varia cuando las sociedades varian. Esto significa,
por tanto, que es consecuencia de la vida en comun. En efecto, es la sociedad la que nos
hace salir de nuestro aislamiento individual, la que nos obliga a tener en cuenta otros
intereses que no son los nuestros propiamente dichos, es ella la que nos ha ensefado a
dominar nuestras pasiones, nuestros instintos, a canalizarlos, a limitarnos, a privarnos, a
sacrificarnos, a subordinar nuestros fines personales en pro de fines mas elevados. Todo el
sistema de representacion que alimenta en nosotros la idea y el sentimiento de la existencia
de la regla, de la disciplina, tanto interna como externa, es la sociedad quien la ha inculcado
en nuestras conciencias. Asi es como hemos adquirido esa fuerza que nos permite resistir a
nuestros instintos, ese dominio sobre nuestras inclinaciones, que es uno de los rasgos
caracteristicos de la figura humana y que estd tanto mas desarrollado cuanto mas
plenamente cumplimos con nuestra condicién de hombre.
No estamos en menor deuda con la sociedad desde el punto de vista intelectual. Es la
ciencia la que elabora las nociones cardinales que dominan nuestro pensamiento: nociones
de causa, de leyes, de espacio, de niimero, nociones de los cuerpos, de la vida, de la
conciencia, de la sociedad, etc. Todas esas ideas fundamentales estdn en perpetua
evolucion: es que vienen a ser el resumen, la resultante de todo el trabajo cientifico, aun
cuando estén muy lejos de ser el punto de partida tal como lo creia Pestalozzi. No nos
representamos al hombre, la naturaleza, las cusas, el mismo espacio, tal como se los
representaban en la Edad Media; esto es debido a que nuestros conocimientos y nuestros
métodos cientificos ya no son los mismos. Ahora bien, la ciencia es una colectiva, puesto
que supone una dilatada cooperacion de todos los sabios no tan so6lo de una misma época,
sino de todas las épocas que se han ido sucediendo a través de la historia. [Antes de que las
ciencias quedasen constituidas, la religion cumplia la misma mision; pues toda mitologia
consiste en una representacion, ya muy elaborada, del hombre y del universo. Por demas, la
ciencia ha sido la heredera de la religion. Y, precisamente, una religiéon es una institucion
social.] Al aprender una lengua, aprendemos todo un sistema de ideas, bien diferenciadas y
clasificadas, y heredamos todo el trabajo que ha permitido establecer dichas clasificaciones
y que viene a resumir siglos enteros de experiencia. Aun hay mas: de no ser por la lengua,
no dispondriamos, practicamente, de ideas generales; pues es la palabra la que, al fijarlas,
presta a los conceptos la consistencia suficiente para que puedan ser manipulados con toda
comodidad por la mente. Es por tanto el lenguaje el que nos ha permitido elevarnos por
encima de la pura sensacion; y no resulta necesario demostrar que el lenguaje es, ante todo
un ente social.
A través de esos ejemplos se puede ver a qué quedaria reducido el hombre si se le retirase
todo cuanto debe a la sociedad: retrocederia a la condicion animal. Si ha podido rebasar el
estadio en el que quedaron detenidos los animales, es ante todo porque no estd limitado al
unico fruto de sus esfuerzos personales, sino que coopera sistematicamente con sus
semejantes, circunstancia que eleva el rendimiento de la actividad de cada uno de ellos.
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Luego, y sobre todo, es que los frutos del trabajo de una generacion son provechosos para
la que toma el relevo. De lo que un animal ha podido aprender en el transcurso de su
existencia individual, casi nada puede sobrevivirle. En cambio, los resultados de la
experiencia humana se conservan casi integralmente y hasta en el menor detalle, gracias a
los libros, a los monumentos con esculturas y dibujos, a las herramientas, a los
instrumentos de todo tipo que se trasmiten generacion tras generacion, a la tradicion oral,
etc. El suelo de la naturaleza se ve recubierto de esta guisa por una capa de fértil aluvion,
que va cobrando dia a dia mayor espesor. En vez de dispararse a cada vez que unja
generacion desaparece y queda sustituida por otra, la sapiencia humana se va acumulando
sin cesar, y es esa acumulacion indefinida la que eleva al hombre por encima de la bestia y
por encima de si mismo. Ahora bien, al igual que la cooperacién de la que hablabamos
anteriormente, dicha acumulaciéon no es factible mas que en el seno de la sociedad y
realizada por ésta. En efecto, para que el legado de cada generacion pueda ser conservado y
sumado a los otros, es menester que exista una personalidad moral que perdure a través de
las generaciones que se suceden, que las una las unas a las otras: y esta personalidad moral
es la sociedad. Asi pues, el antagonismo que demasiado a menudo se ha admitido como
existente entre la sociedad y el individuo, los hechos no lo corroboran. Muy lejos de decir
que esos dos términos se enfrentan entre si y no pueden desarrollarse mas que en sentido
inverso el uno del otro, mas bien se deberia decir que se implican entre si. El individuo, al
optar por la sociedad, opta a la vez por si mismo. La accién que ejerce sobre ¢€l,
especialmente a través de la educacion, no tiene en absoluto por objeto y por efecto el de
constrefiirlo, disminuirlo y desnaturalizarlo, sino, muy al contrario, el de ensalzarlo y de
convertirlo en un ser verdaderamente humano. Desde luego, no puede engrandecerse de
esta guisa mas que realizando un esfuerzo. Pero es que precisamente la posibilidad de llevar
a cabo voluntariamente un esfuerzo e suna de las caracteristicas mas esenciales del hombre.

4. EL PAPEL DEL ESTADO EN MATERIA
EDUCACIONAL

Esa definicion de la educacion permite resolver facilmente la cuestion, tan controvertida, de
las obligaciones y de los derechos del Estado en materia educacional.

En el otro platillo de la balanza se pueden poner los derechos de la familia. El nifio, dicese,
pertenece ante todo a sus padres: es, pues, a ellos a quienes corresponde dirigir, segin
criterio propio, su desarrollo intelectual y moral. Se concibe entonces la educacion como un
ente esencialmente privado y doméstico. Cuando se sitla uno en esa tesitura, se tiene
tendencia, por supuesto, a reducir al minimo la intervencion del Estado en dicha materia.
Deberia, dicese, limitarse a servir de auxiliar y de sustituto de las familias. Cuando éstas
estan imposibilitadas de cumplir con sus obligaciones, es natural que el Estado se encargue
de tal mision. Es incluso natural que tienda a facilitar la labor, poniendo a disposicion de las
familias escuelas donde puedan, si asi lo desean, enviar a sus hijos. Ahora bien, su accion
no debe rebasar esos limites, y debe darse toda accion positiva destinada a imprimir una
orientacion determinada en las mentes de la juventud.

Lo que esta muy lejos de querer significar que su papel deba permanecer tan negativo. Si,
tal como hemos intentado ya establecerlo, la educacion tiene, ante todo, una funcion
colectiva, si tiene por meta la de adaptar al nifio al &mbito social en el cual estd destinado a
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vivir, es imposible que la sociedad se desinterese de semejante coyuntura. ;Como podria
estar ausente de ella, teniendo en cuenta que constituye el punto de referencia segln el cual
la educacion debe dirigir su acciéon? Compete, a ella el recordar de continuo al educador
cudles son las ideas, los sentimientos que se deben inculcar al nifio para que pueda éste
vivir armonicamente en el medio en el que le toca desenvolverse. De no estar la sociedad
siempre presente y ojo avizor para obligar la accion pedagdgica a desarrollarse en un
sentido social, ésta se pondria necesariamente al servicio de creencias particulares y, la gran
alma de la patria se dividird y se reducird a una multitud incoherente de pequefias almas
fragmentarias en conflicto las unas con las otras. Nada mas en contraposicion con la meta
fundamental de toda educacion. Es menester escoger: si se precisa en algo la existencia de
la sociedad —y acabamos de ver lo que representa ésta para nosotros- es indispensable que
la educacion asegura entre los ciudadanos una suficiente comunidad de ideas y de
sentimientos, sin la cual no puede haber sociedad; y para que pueda rendir ese resultado atin
hace falta que no puede a merced de la arbitrariedad de los particulares.

A partir del momento en que la educacion es una funcion esencialmente social, el Estado no
puede desinteresarse de ella. Muy al contrario, todo cuanto es educacion debe quedar, en
cierta medida, supeditado a su influencia. Lo que no viene a decir por ello que el Estado
deba necesariamente monopolizar la ensefianza. El tema resulta demasiado complejo para
que se le pueda estudiar asi, de pasada: pensamos volver sobre el particular mas adelante.
Se puede pensar que los progresos escolares son mas comodos y rapidos ahi donde se deja a
las iniciativas individuales un cierto margen de accion, pues, bien es cierto que el individuo
es mas facilmente novador que el Estado. Ahora bien, el hecho de que el Estado deba, en
pro del interés publico, permitir que abran sus puertas otras escuelas que aquéllas cuya
responsabilidad asume mas directamente, no significa que deba por ello desatenderse de lo
que sucede en éstas. Muy al contrario, la educacién que en ellas se imparte debe seguir
sometida a su control. No es siquiera admisible que la funcion de educador pueda ser
desempefiada por alguien que no ofrezca las garantias especiales de las que el Estado puede
ser unico juez. Por descontado, los limites de los cuales no debe salirse su intervencion
pueden resultar bastante incomodos de definir de una vez para siempre, pero, el principio
de la intervencion no puede, en manera alguna, ser puesto en tela de juicio. Ni por asomo
cabe admitir la existencia de una escuela que reivindique el derecho de impartir, con toda
libertad de accidén una educacion antisocial.

Ahora bien, muy a pesar nuestro debemos, sin embargo, reconocer que los diferentes y
encontrados criterios en pugna actualmente en nuestro delicado a la par que de la mayor
trascendencia. En efecto, no incumbe al Estado el crear esa comunidad. En efecto, no
incumbe al Estado esa comunidad de ideas y de sentimientos a falta de los cuales no puede
haber sociedad; dicha comunidad debe construirse por si misma, y al Estado no le
corresponde mas que consagrarla, sostenerla y hacerla més patente a los ojos de los
ciudadanos. Empero, es desgraciadamente incontestable que, en nuestro pais, esa unidad
moral deja, bajo mas de un aspecto, bastante que desear. Nos hallamos divididos entre
conceptos divergentes e, incluso a veces, contradictorios. Hay en esas divergencias un
hecho que resulta imposible negar y que se debe tener en cuenta. No podria siquiera
ocurrirsele a nadie reconocer a la mayoria el derecho de imponer sus ideas a los nifios de la
minoria. La escuela no puede ser instrumento de un partido, y el maestro falta a todos sus
deberes cuando usa de la autoridad que le es otorgada para arrastrar a sus alumnos a
comulgar con sus prejuicios personales, por muy justificados que le puedan parecer éstos.
No obstante, a despecho de todas las disidencias, existe ya desde ahora en los cimientos de
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nuestra civilizacidon un cierto niumero de principios que, implicita o explicitamente, tenemos
todos en comun y que, en cualquier caso, muy pocos se atreven a negar abiertamente:
respeto hacia la razon, la ciencia, las ideas y los sentimientos que son firmes cimientos de la
moral democratica. El papel del Estado es el de evidenciar esos principios esenciales, el de
hacerlos ensefar en sus escuelas, el de estar al tanto de que en lugar alguno los nifios los
ignoren, el de que en todas partes se hable de ellos con el respeto que les es debido. A este
respecto, la accion por ejercer serd, quiza, tanto mas eficaz que resultara menos agresiva y
menos violenta y que sabrd mantenerse mejor dentro de limites prudenciales.

5. PODER DE LA EDUCACION.
LOS MEDIOS DE ACCION

Tras haber determinado los fines de la educacion, nos queda por determinar ahora cémo y
en qué medida es factible alcanzar dichos fines, es decir, como y en qué medida la
educacion puede resultar eficaz. Desde siempre el tema ha sido muy controvertido. Para
Fontenelle, «ni la buena educacion hace el buen caracter, ni la mala lo destruye». Para
Locke, para Helvetius, al contrario, la educacion es todopoderosa. Segun este ultimo,
«todos los hombres nacen iguales y con aptitudes iguales; tan solo la educacion crea las
diferencias». La teoria que sustenta Jacotot es bastante afin a la anterior. La solucion que se
da al problema depende de la idea que se tiene acerca de la importancia y de la naturaleza
de las predisposiciones innatas, por una parte, y de la fuerza de los medios de accioén de que
dispone el educador, por otra.

La educacion no hace al hombre partiendo de nada, tal como lo creian Locke y Helvetius;
sino que se aplica a disposiciones ya existentes. Por otro lado, y de manera general, se
puede dar por sentado que dichas tendencias congénitas son muy fuertes, muy dificiles de
aniquilar o de transformar radicalmente, pues dependen de condiciones organicas sobre las
cuales el educador tiene poca influencia. Por consiguiente, en la medida en que dichas
tendencias tienen un objeto definido, en que predisponen el espiritu y el caracter a adoptar
modos de actuar y de pensar estrechamente determinados, todo el futuro del individuo se
halla fijado por adelantado, y limitado campo de accion le queda a la educacion.

Pero, afortunadamente, una de las caracteristicas del hombre es que las predisposiciones
innatas son en ¢l muy generales y muy vagas. En efecto, el tipo de la predisposicion
concreta, rigida, invariable, que no deja lugar a la accidén de las causas exteriores, es el
instinto. Y cabe preguntarse si existe en el hombre un Unico instinto propiamente dicho. Se
habla a veces del instinto de conservacion, pero el término es impropio; pues in instinto es
un sistema de movimientos o actitudes determinados, siempre los mismos, que, una vez
desencadenados por la sensacion, se imbrican de manera automatica los unos sobre los
otros hasta llegar a su término natural, sin que por ello la reflexion tenga que intervenir en
ningiin momento; sin embargo, los movimientos que hacemos cuando nuestra existencia
peligra no poseen en absoluto esa determinacion y esa invariabilidad automatica. Varian
segun las situaciones; las adecuamos a las circunstancias: por ende, es que no se realizan
sin una determinada, aun que rapida, eleccién consistente. Lo que se ha dado en llamar
instinto de conservacion no es, al fin y al cabo, méas que un impulso general de huir de la
muerte, sin que los medios a través de los cuales tratamos de evitarla queden
predeterminados de una vez para siempre. Ahora bien, no se puede decir otro tanto de lo
que se llama a veces, y, por cierto no menos equivocamente, el instinto maternal, el instinto
paternal, e incluso el instinto sexual. Son éstos impulsos en una direccion; pero los medios
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por los cuales dichos impulsos se actualizan, varian de un individuo a otro, de una
circunstancia a otra. Asi pues, queda reservado un amplio margen a los tanteos, los
acomodos personales y, consecuentemente, a la accion de causas que no pueden hacer
sentir su influencia mas que tras el nacimiento. Y, precisamente, la educacion es una de
esas causas.

Se ha alegado, bien es verdad, que el nifio heredaba a veces una tendencia muy acentuada
hacia un acto determinado como, por ejemplo, el suicidio, el robo, el crimen, el fraude, etc.
Sin embargo, esas aseveraciones no estdn de ningun modo acordes con los hechos. A
pensar de todo cuanto se haya podido decir no se nace criminal, y ain mecho menos se esta
predestinado desde el nacimiento a cometer tal o tal tipo de tipo de crimen; la paradoja de
los criminalistas italianos no cuenta ya, hoy en dia, mas que con escasos defensores. Lo que
si se hereda es un cierto desequilibrio mental que torna al individuo mas refractario a una
conducta ordenada y disciplinada. Sin embargo, semejante temperamento no predispone
mas a un hombre a ser criminal que a ser un explorador dvido de aventuras, un profeta, un
novador politico, un inventor, etc. Y lo mismo reza para todas las aptitudes profesionales.
Tal como lo subraya Bain, «el hijo de un eminente fil6logo no recibe en herencia ni un solo
vocablo; el hijo de un gran viajero puede, en el colegio, quedar a la zaga del hijo de un
minero por lo que respecta a la geografian. Lo que el nifio recibe de sus padres son
aptitudes muy generales: una determinada fuerza de atencidn, cierta dosis de perseverancia,
un juicio sano, imaginacion, etc. Ahora bien, cada una de esas aptitudes puede estar al
servicio de toda suerte de fines diferentes. Un nifio dotad de una cierta viveza de
imaginaciéon podra, segin las circunstancias, segun las influencias ejercidas sobre ¢€l,
convertirse en pintor o en poeta, en un ingeniero de gran inventiva o en un audaz
financiero. Es, pues, considerable el margen entre las cualidades naturales y la forma
especifica que deben adoptar para ser utilizadas en la vida. Todo lo cual viene a demostrar
que el porvenir no esta estrechamente predeterminado por nuestra constitucion congénita.
La razén de ello es de facil comprension. Las unicas formas de actividad de ello es de facil
comprension. Las unicas formas de actividad que pueden trasmitirse por via hereditaria son
aquéllas que se repitan siempre de una manera lo bastante idéntica como para poder fijarse
bajo una forma rigida en los tejidos del organismo. Dado que la vida humana depende de
condiciones multiples, complejas y, por lo tanto, variables, es necesario, pues, que ella
misma cambie y evolucione de continuo. Consecuentemente es imposible que se cristalice
bajo una forma definida y definitiva. Tan so6lo disposiciones muy generales, muy
imprecisas, expresando caracteres comunes a todas las experiencias particulares, pueden
perdurar y transmitirse de una generacion a otra.

Decir que los caracteres innatos son, en su mayor parte, muy generales, es decir que son
muy maleables, muy flexibles, ya que pueden recibir unas determinaciones muy dispares.
Entre las virtualidades imprecisas que constituyen al hombre en el momento en que acaba
de nacer y el personaje muy definido en el que se debe convertir para desempefiar un papel
de provecho en la sociedad, media una considerable distancia. Es esa distancia la que la
educacion debe hacer recorrer al nifio. Como se puede comprobar, ante ella se abre un
campo de accién muy amplio.

Ahora bien, para ejercer dicha accion, jacaso posee medios lo suficientemente enérgicos?
Para dar una idea de lo que constituye la acciéon educacional y mostrar su fuerza, un
psicologo contemporaneo, Guyau, la ha comparado con la sugestion hipndtica; y no va
desencaminado en su comparacion.
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En efecto, la sugestion hipnotica supone las dos condiciones siguientes: 1. El estado en el
cual se encuentra el sujeto hipnotizado se caracteriza por su pasividad excepcional. La
mente queda practicamente en blanco; se ha producido una suerte de vacio en la conciencia;
la voluntad estd como paralizada. Por consiguiente, la idea sugerida, al no tener que
enfrentarse con ninguna idea opuesta, puede instalarse con un minimo de resistencia. 2. Sin
embargo, como el vacio no es nunca total, es menester, ademas, que la idea se beneficie a
través de la sugestion propiamente dicha de una fuerza de accion especial. Para ello, hace
falta que el magnetizador hable con tono de mando, con autoridad. Debe decir: Quiero; dar
a entender que la negativa a obedecer no es ni siquiera concebible, que el acto debe ser
cumplido, que la cosa debe ser considerada tal como ¢l la muestra, que no puede suceder de
otra manera. Si da muestras de poco ascendiente, se ve como el sujeto duda, se resiste, se
niega a veces incluso a obedecer. Por poco que dé pie a la discusion, acabdse su poder.
Cuanto mas en contraposicion con el temperamento natural del hipnotizado esté la
sugestion, tanto mas imperativo debera ser el tono utilizado.
Y, ambas condiciones se ven, precisamente, realizadas en las relaciones que sostiene el
educador con el educando sometido a su accion: 1. El nifio se halla naturalmente en un
estado de pasividad en todo punto comparable a aquél en que se halla artificialmente
sumido el hipnotizado. Su conciencia no encierra todavia mas que un reducido ntimero de
representaciones capaces de luchar contra las que le son sugeridas; su voluntad es aun
rudimentaria y, por tanto, resulta ficilmente sugestionable. Por esa misma razon, es muy
accesible a la influencia del ejemplo, muy propenso a la imitacién. 2. El ascendiente que el
maestro tiene naturalmente sobre su alumno, debido a la superioridad de su experiencia y
de su saber, prestard naturalmente a su accion la fuerza eficiente que le es necesaria.
Ese simil demuestra cuan lejos estd el educador de estar desarmado, pues, es bien sabia
toda la fuerza que encierra la sugestion hipnotica. Por tanto, si la accion educacional ejerce,
incluso en menor grado, una eficacia andloga, es licito esperar mucho de ésta, con tal de
saberse servir de ella. Muy lejos de sentirnos desalentados ante nuestra impotencia,
tenemos mas bien motivos para sentirnos asustados ante la amplitud de nuestro poder. Si
tanto los educadores como los padres estuviesen impuestos, de manera mas constante, de
que todo lo que sucede ante el nifio deja en €l alguna huella, que tanto su manera de ser
como su caracter dependen de esos millares de pequefias acciones imperceptibles que se
desarrollan a cada momento y a las cuales no prestan atencion, debido justamente a su
aparente insignificancia, jcon cuadnto mas esmero hablarian y actuarian! Por descontado, la
educacion no puede alcanzar altas metas cuando es impartida de forma desordenada, brusca
e intermitente.
Tal como lo dice Herbart, no es reconviniendo vehementemente al nifio de cuando en
cuando, que se puede actuar eficazmente sobre él. En cambio, cuando la educacién se
ejerce pacientemente y de forma continuada, cuando no busca éxitos inmediatos y
espectaculares, sino que se lleva adelante paulatinamente en un sentido bien determinado,
sin dejarse desviar por incidentes exteriores y las circunstancias adventicias, dispone de
todos los medios necesarios para dejar profundas huellas en las almas.
De paso, se ve también cual es el resorte esencial de la accién educativa. Lo que constituye
el influjo del hipnotizador es la autoridad de la que se beneficia a través de las
circunstancias. Ya por analogia, se puede decir que la educacion debe ser esencialmente
ente de autoridad. Esa importante proposicion puede, por demas, quedar establecida
directamente. En efecto, hemos visto que la educacion tiene por objeto el superponer, al ser
individual y asocial que somos al nacer, un ser totalmente nuevo. Debe llevarnos a pulir
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nuestra naturaleza inicial: es con esa condicion que el nifio se convertird el dia de mafana
en un hombre. Ahora bien, no podemos elevarnos por encima de nosotros mismos mas que
a Acosta de un esfuerzo mas o menos laborioso. Nada hay tan falso y descorazonador como
el concepto epicureo de la educacion, el concepto de un Montaigne, por ejemplo, segin el
cual un hombre puede llegar a formarse sin esfuerzo alguno y sin otro incentivo mas que la
busqueda del placer. Si bien la vida no tiene nada de sombrio, si bien resulta criminal
ensombrecerla artificialmente ante los ojos del nifio, es, sin embargo, una cosa seria y
trascendental, y la educacion, que prepara a la vida, debe participar de esa trascendencia.
Para aprenderle a constrefiir se egoismo natural, a subordinarse a fines mas elevados, a
someter sus deseos al dominio de su voluntad, a circunscribirlos dentro de limites licitos, es
menester que el nifio ejerza sobre si mismo una fuerte contencion: Ahora bien, no nos
constrefiimos, no nos dominamos mas que en aras de una u otra de las dos razones
siguientes: bien sea por obligacion de orden fisico, bien sea por obligaciéon que nos impone
fisicamente esos esfuerzos, pues, no esta en estrecho contacto con las duras realidades de la
vida que hacen que dicha actitud sea imprescindible. Todavia no estd inmerso en la lucha: a
pesar de lo que haya dicho Spencer, no podemos dejarle expuesto a las reacciones
demasiado duras de la vida. Hace falta que ya éste, en gran medida, formado para cuando
tenga que enfrentarse en serio con ella. Asi pues, no es con los sinsabores de la vida que se
debe contar para determinarle a tensar su voluntad y a adquirir sobre si mismo el dominio
necesario.

Queda el deber. El sentido del deber, he aqui, en efecto, el estimulo por excelencia del
esfuerzo, y eso, tanto para el nifio como para el adulto. El mismisimo amor propio lo
supone, puesto que para ser sensible, tal como conviene, a los castigos y los premios, es
necesario tener ya conciencia de su propia dignidad y, por ende, de su deber. Sin embargo,
el nifio no puede conocer el deber mas que a través de sus maestros o de sus padres; no
puede saber en qué consiste mas que segliin la manera en que se lo revelan, por lo que dicen
y por su forma de actuar. Por lo tanto, hace falta que ellos representen para ¢l el deber
encarnado y personificado. Lo que equivale a decir que la autoridad moral es la cualidad
principal del educador porque es a través de la autoridad que simboliza que el deber es el
deber. Lo que tiene de puramente sui generis, es el tono imperativo con el cual habla a las
conciencias, el respeto que inspira a las voluntades y que las hace someterse en cuanto se
ha pronunciado. Consecuentemente, es imprescindible que una impresion de ese mismo
tipo se desprenda de la persona del maestro.

Ni que decir tiene que la autoridad vista bajo ese prisma no tiene nada de violento ni de
represivo: consiste, en su totalidad, en un cierto ascendiente moral. En el educador supone
realizadas dos condiciones principales. En primer lugar, debe demostrar que tiene caracter,
pues la autoridad implica confianza y el nifio no otorgaria su confianza a alguien que se
mostrase dubitativo, que tergiverse o se volviese atras en sus decisiones. Sin embargo, esa
primera condicion no es la mas esencial. Lo que importa, ante todo, es que es autoridad de
la que debe dar prueba patente, el educador la sienta realmente en su fuero interno.
Constituye una fuerza que no puede manifestar mas que si la posee de hecho. Ahora bien,
(de donde puede procederle ésta? ;Acaso seria del poder material del que esta investido,
del derecho que tiene de castigar y de premiar? Pero, el temor al castigo es algo muy
diferente del respeto a la autoridad. Esta, tan solo tiene valor moral si el castigo es
considerado como merecido precisamente por aquél que lo sufre: lo que implica que la
autoridad que castiga ya es reconocida como legitima. Que es de lo que se trata. No es del
exterior que el maestro debe esperar que proceda su autoridad, es de si mismo, tan solo se
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la proporcionara un intimo convencimiento. Ha de creer, no en si, desde luego, ni en las
cualidades superiores de su inteligencia o de su corazon, sino en su labor y en lo
trascendental de su cometido. Lo que presta tan facilmente autoridad a la palabra del
sacerdote es, sin género de duda, el alto concepto que tiene de su mision; efectivamente,
habla en nombre de un dios del que se cree, del que se siente mas cercano que la multitud
de los profanos. El educador laico puede y debe experimentar un sentimiento muy parecido
a éste. El también es el 6rgano de una insigne persona moral que le es superior: la sociedad.
De igual forma que el sacerdote es el intérprete de su dios, €l es el intérprete de las grandes
ideas morales de su época y de su pais. Si comulga con dichas ideas, si es capaz de apreciar
toda su grandeza, la autoridad que deriva de ellas y de la que es consciente, no dejard de
comunicarse a su persona y a todo lo que emana de ella. Tratandose de un autoridad que
proviene de una fuente tan impersonal, no caben ni orgullo, ni vanidad, ni pedanteria.
Dimana por entero del respeto que tiene el educador para con sus funciones y, si se nos
permite la expresion, de su ministerio. Es ese respeto el que, por vias de la palabra, del
gesto, pasa de la conciencia del educador a la conciencia del nifio.

A veces, se han enfrentado los preceptos de libertad y de autoridad como si sendos factores
de la educacion se contradijesen o se limitasen respectivamente. Sin embargo, esa
oposicion es ficticia. En realidad, esos dos términos, lejos de excluirse se implican. La
libertad es fruto de la autoridad bien entendida. Efectivamente, ser libre no consiste en
hacer todo lo que a uno se le antoja; ser libre es ser duefio de si mismo, es saber actuar
razonadamente y cumplir con su deber. Y es, precisamente, a dotar al nifio de ese dominio
sobre si mismo que la autoridad del educador debe tender. La autoridad del maestro es tan
solo una faceta de la autoridad del deber y de la razon. Por consiguiente, el nifio debe estar
ejercitado a reconocerla en la palabra del educador y a someterse a su ascendiente: con esa
condicién sabrd, mas tarde, volver a hallarla en su conciencia y a remitirse a ella.

II. Naturaleza y método de la pedagogia

Muy a menudo se han confundido los términos educacion y pedagogia que, sin embargo,
deben ser cuidadosamente diferenciados.

La educacion es la accion ejercida sobre los nifios por los padres y por los educadores.
Dicha accidon es constante y general. No hay ninglin periodo en la vida social, no hay
siquiera por asi decirlo, ningin momento en el curso del dia en el que las jovenes
generaciones no estén en contacto con sus mayores, ni en el que, consecuentemente, no
estén sometidos por parte de éstos a una influencia educadora, pues esa influencia no se
hace sentir solamente durante los muy breves instantes en que padres y educadores
comunican de forma consciente, y por medio de una ensefianza propiamente dicha, los
resultados de su experiencia a los que toman el relevo. Existe una educacion inconsciente
que no cesa jamas. A través de nuestro ejemplo, de las palabras que pronunciamos, de los
actos que realizamos, estamos configurando de una manera constante el alma de nuestros
hijos.

Otra cosa muy distinta sucede con la pedagogia. Esta consiste, no en actos, sino en teorias.
Esas teorias son formas de concebir la educacion, en ningiin caso maneras de llevarla a
cabo. A veces, incluso, se diferencian de las précticas en uso hasta el extremo de entrar en
franca oposicion con ellas. La pedagogia de Rabelais, la de Rousseau o la de Pestalozzi,
estan en oposicion con la educacion impartida en sus respectivas épocas. De donde se

Pag.-37
Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

desprende que la educacion no es mas que la materia de la pedagogia. Esta tltima estriba en
una determinada forma de pensar respecto a los elementos de la educacion.

Esto es lo que hace que la pedagogia, cuando menos en el pasado, es intermitente, en tanto
que la educacion es continua. Hay pueblos que no han tenido una pedagogia propiamente
dicha; ésta incluso, no hace su aparicion hasta una época relativamente moderna. En
Grecia, no hace acto de presencia hasta después de la época de Pericles, con Platon,
Jenofonte y Aristoteles. En Roma, apenas si ha existido. En las sociedades cristianas, es tan
solo en el curso del siglo XVI que produce obras de importancia; el auge que cobrd por
aquel entonces menguo durante el siglo siguiente, para resurgir con toda pujanza durante el
siglo XVIIL. Y es que el hombre no reflexiona siempre, sino tan s6lo cuando esa necesidad
se hace sentir, y las condiciones para la reflexion no son siempre y en todas partes
propicias.

Una vez sentadas esas premisas, no es menester buscar cuales son las caracteristicas de la
reflexion pedagdgica y las de sus frutos. jAcaso deberian verse en ellas doctrinas
puramente cientificas y deberia decirse de la pedagogia que es una ciencia, la ciencia de la
educacion? O, jacaso convendria darle otro nombre?, y en tal caso ;cual? La naturaleza del
método pedagodgico serd interpretada de muy diferente manera segin la respuesta que se
dard a este interrogante.

I. Que las cosas de la ecuacion, consideradas bajo determinado punto de vista, pueden hacer
el objeto de una disciplina que presenta todas las caracteristicas de las demds disciplinas
cientificas, esto es, ante todo, lo que resulta facil demostrar.

Efectivamente, para que se pueda dar el nombre de ciencia a un conjunto de estudios, es
necesario y suficiente que presenten éstos los caracteres siguientes:

1. Deben referirse a hechos sentados, consumados, sometidos a observacion. Una ciencia,
en efecto, se define por su objeto; supone, por consiguiente, que ese objeto existe, que se le
puede mostrar con el dedo, en cierta manera, sefialar el puesto que ocupa en el conjunto de
la realidad.

2. es necesario que dichos hechos presenten entre si la suficiente homogeneidad como para
poder ser clasificados en una misma categoria. Caso de que fuesen irreducibles los unos a
los otros, habria, no una ciencia, sino tantas ciencias diferentes como especies distintas de
cosas hubiese por estudiar. Ocurre muy a menudo a las ciencias que estan en embridon y en
vias de formacion de abarcar de forma harto confusa una pluralidad de objetos diferentes;
éste es el caso, por ejemplo, de la geografia, de la antropologia, etc. Pero, este estado de
cosas no constituye mas que una fase transitoria en el desarrollo de las ciencias.

3. Finalmente, dichos hechos, la ciencia los estudia para conocerlos, y solamente para
conocerlos, de forma puramente desinteresada. Nos servimos adrede de ese término algo
general e impreciso de conocer, sin precisar mas ampliamente en qué puede consistir el
conocimiento llamado cientifico. Poco importa, en efecto, que el sabio se aplique a
constituir tipos antes que a descubrir leyes, que se limite a describir, o bien que trate de
explicar. La ciencia empieza en cuanto el saber, sea cual sea éste, es investigado por si
mismo. Desde luego, el sabio sabe perfectamente que sus hallazgos son, con toda
seguridad, susceptibles de ser utilizados. Puede suceder, incluso, que enfoque
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preferentemente sus investigaciones hacia tal o cual punto porque presiente que seran de
esta suerte mds provechosa y que permitiran satisfacer necesidades apremiantes. Sin
embargo, en tanto se entregue a la investigacion cientifica, se desinteresa de las
consecuencias practicas. Dice lo que es, constata lo que son las cosas, y a esto se limita. No
se preocupa de saber si las verdades que descubre resultardn agradables o desconcertantes,
si es beneficioso que los informes que establece sigan siendo lo que son, o si, al contrario,
mas valdria que fuesen de otra manera. Su papel consiste en expresar la realidad, no en
juzgarla.
Una vez sentadas esas premisas, no existe ninguna razén por la que la educacion no se
convierta en el objeto de una investigacion que cumpla todos esos requisitos y que, por
consiguiente, presente todas las caracteristicas de una ciencia.
Efectivamente, la educacion, en uso en una sociedad determinada y considerada en un
momento determinado de su evolucién, es un conjunto de practicas, de maneras de
proceder, de costumbres que constituyen hechos perfectamente definidos y cuya realidad es
similar a la de los demas hechos sociales. No son, tal como se ha venido creyendo durante
mucho tiempo, combinaciones mas o menos arbitrarias y artificiales, que no deben su razéon
de ser mas que a la influencia caprichosa de voluntades siempre contingentes. Constituyen,
muy al contrario, auténticas instituciones sociales. No hay hombre que pueda conseguir que
una sociedad tenga, en un momento dado, otro sistema educacional que aquél que esta
implicado en su estructura, como tampoco le es factible a un organismo vivo tener otros
organos y otras funciones que aquéllas que viven implicadas en su constitucion. Si a todas
las razones ya aducidas en apoyo de ese concepto resulta necesario afiadir otras, basta con
tomar conciencia de la fuerza imperiosa con la que esas practicas se imponen a nosotros. Es
del todo vano creer que educamos a nuestros hijos segiin nuestros deseos. Nos vemos
impedidos a seguir las reglas que imperan en el medio social en el cual nos desenvolvemos.
La opinién nos la impone, y la opinidén constituye una fuerza moral cuyo poder constrictivo
no es menor que el de las fuerzas fisicas. Usos y costumbres a los que presta su autoridad
quedan, por ese mismo hecho, sustraidos, en gran medida, a la acciéon de los individuos.
Claro esta que nos es factible infringirlos, pero entonces las fuerzas morales contra las que
nos sublevamos de esta guisa se vuelven en contra, y es evidente que, dada su superioridad,
resultariamos vencidos. Asi pues, ya podemos rebelarnos contra las fuerzas materiales de
las que dependemos; ya podemos tratar de vivir de forma distinta a la que implica la
naturaleza de nuestro medio fisico; pero entonces, la muerte o la enfermedad seran el precio
de nuestra rebelion. De igual forma, nos vemos sumidos en una atmosfera de ideas y de
sentimientos colectivos que no nos es posible modificar a nuestro antojo; y es,
precisamente, sobre ideas y sentimientos de ese tipo que se cimientan las précticas
educacionales. Son, por consiguiente, cosas distintas de nosotros, puesto que nos resisten,
realidades que tienen de por si una naturaleza definida, sentada, que se impone a nosotros;
por lo tanto, puede resultar instructivo observarla, tratar de conocerla, con el Gnico fin de
conocerla. Por otra parte, todas las practicas educacionales, sean cuales puedan ser éstas,
cualesquiera que sean las diferentes existentes entre ellas, poseen en comin un caracter
esencial: resultan todas ellas de la accion ejercida por una generacion sobre la siguiente con
vistas a adaptar a esta ultima al medio social en el cual esta destinada a vivir. Asi pues,
todas ellas vienen a ser modalidades diversas de esa relacion fundamental.
Consecuentemente, son hechos de una misma especie, competen a una misma categoria
logica; por tanto, pueden hacer el objeto de una sola y misma ciencia, que seria la ciencia
de la educacion.
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No resulta imposible sefialar desde ahora mismo, con el tnico fin de precisar las ideas,
algunos de los principales problemas que dicha ciencia deberia tratar.

Las practicas educacionales no son hechos aislados los unos de los otros, sino que, por una
misma sociedad, estan ligadas en un mismo sistema todas cuyas partes concurren hacia un
mismo fin: y éste es el sistema de educacion propio de ese pais y de esa época. Cada pueblo
tiene el suyo, al igual que tiene su sistema moral, religioso, econdmico, etc. Pero, por otra
parte, los pueblos de una misma especie, o sea, pueblos que se asemejan en los caracteres
esenciales de su constitucion deben seguir sistemas de educacion comparables entre si. Las
similitudes que presenta su organizacion general deben, necesariamente implicar otras de
igual importancia dentro de su organizacidon educacional. Consiguientemente, es
perfectamente factible, por comparacion, evidenciando las antologias y climando las
diferencias, constituir los tipos genéricos de educaciéon que corresponden a las distintas
clases de sociedades. Por ejemplo, bajo el régimen tribal la caracteristica esencial de la
educacion es el ser difusa; es impartida a todos los miembros del clan indistintamente. No
existen maestros designados ni encargados especiales cuya misién es la formacion de la
juventud; son todos los ancianos, es le conjunto de las generaciones anteriores quienes
desempefian ese papel. Todo lo méas que puede suceder es que para determinadas
ensefianzas particularmente fundamentales, ciertos ancianos son mds especialmente aptos.
En otras sociedades, mas evolucionadas, esta difusion esta llegando a su fin, o, por lo
menos, se va atenuando. La educacion se concentra en manos de funcionarios
especializados. En la India y en Egipto, son los sacerdotes los encargados de asumir esa
funcién. La educacion, en este caso, es atributo del poder sacerdotal. Y esa primera
caracteristica diferencial conduce a otras. Cuando la vida religiosa, en vez de seguir ella
misma totalmente difusa tal como lo es en su origen, se crea un 6rgano especial encargado
de dirigirla y de administrarla, es decir, cuando se forma una clase o casta sacerdotal, lo que
la religion encierra de especificamente especulativo e intelectual experimenta un desarrollo
hasta aquel entonces completamente desconocido. Es dentro de esos ambitos sacerdotales
que aparecieron los primeros prodromos, las formas primitivas y rudimentarias de la
ciencia: astronomia, matematicas, cosmologia. Es un hecho del cual Comte se habia
percatado desde hace mucho tiempo y que tiene facil explicacion, cuyo efecto es el de
concentrar en un grupo restringido todo cuanto existe entonces de vida especulativa,
estimule y desarrolle esta ultima. Por consiguiente, la educacion ya no se limita como en el
principio, a inculcar al nifio practicas y a ejercitarle en determinadas maneras de proceder.
Desde este mismo momento, hay materia para una cierta instruccion. El sacerdote ensefa
los elementos de esa ciencia que estan en vias de formacion. Ahora bien, esa instruccion,
esos conocimientos especulativos no son ensefiados por si mismos, sino en razon de los
lazos que los vinculan con las creencias religiosas; tienen un caracter sagrado estan repletos
de elementos propiamente religiosos, dado que se han formado en el seno mismo de la
religioén, y son inseparables de ésta. En otros paises, tal como en las ciudades griegas y
latinas, la educacion queda dividida, en proporciones variables segun las ciudades, entre el
Estado y la familia. No ha lugar la casta sacerdotal, puesto que es el Estado el que queda
encargado de la vida religiosa. Por consecuencia natural, dado que no tiene necesidades
especulativas, que esta, ante todo, orientado hacia la accion y la practica, es al margen de
¢l, y por lo tanto, al margen de la religion que la ciencia surge cuando la necesidad de ésta
se hace notar. Los filosofos, los sabios de Grecia, son particulares y laicos. La misma
ciencia adopta prontamente una tendencia antirreligiosa. De ahi se desprende, desde el
punto de vista que nos interesa, que la instruccion, ella también, en cuanto hace su
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aparicion, reviste un caracter laico y privado. El grammateus de Atenas es un simple
ciudadano, sin ataduras oficiales y desprovisto de todo caracter religioso.
Resulta baladi multiplicar esos ejemplos, los cuales no proporcionan mas que un interés
ilustrativo. Son suficientes para mostrar como comparando sociedades de la misma especie,
se podria constituir tipos de educacion, al igual que se constituyen tipos de familia, de
Estado o de religion. Por otra parte, esa clasificacion no agotaria los problemas de orden
cientifico que pueden planearse con respecto a la educacion, no hace mas que proporcionar
los elementos necesarios para resolver otro, mayor aun. Una vez establecidos los diferentes
tipos, todavia quedaria el explicarlos, es decir, averiguar de qué condiciones dependen las
propiedades caracteristicas de cada uno de ellos y como han derivado los unos de los otros.
De esta guisa se obtendrian las leyes que rigen la evolucion de los sistemas educacionales.
Se podria columbrar entonces en qué sentido la educacion se ha dio desarrollando asi como
también las causas que han determinado dicho desarrollo y que lo explican. Cuestion
puramente tedrica, por supuesto, pero cuya solucion, salta a la vista, seria fecunda
aplicaciones practicas.
He aqui un ya amplio campo de estudios abierto a la especulacion cientifica. Y, sin
embargo, existen aun otros problemas que podrian ser abordados dentro de esa misma
linea. Todo cuanto acabamos de referir pertenece al pasado; investigaciones de este tipo
tendrian por resultado el de hacernos comprender en qué forma se han ido constituyendo
nuestras instituciones pedagogicas. No obstante, también se las puede considerar bajo otro
punto de vista. Una vez formadas funcionan, y podriamos indagar de qué manera
funcionan, es decir, qué resultados dan y cudles son los condicionamientos que hacen variar
dichos resultados. Para ello, deberiamos poder contar con una buena estadistica escolar. En
cada escuela se aplica una disciplina, un sistema de castigos y premios. jCuan interesante
resultaria saber, no tan so6lo basdndonos sobre impresiones empiricas, sino sobre
observaciones metddicas, de qué manera funciona ese sistema en las diferentes escuelas de
una misma localidad, en las diferentes regiones, en los diferentes meses del afio, en las
diferentes horas del dia; cuéles son las faltas escolares mas frecuentes; en qué medida su
proporcion varia en el conjunto del territorio o segun los paises; en qué medida depende de
la edad del nifio, de su ambiente familiar, etc.! Todos los interrogantes que se plantean con
respecto a los delitos del adulto pueden plantearse aqui no menos Utilmente. Existe una
criminologia del nifio de igual forma que existe una criminologia del hombre adulto. Y la
disciplina no es la unica institucion educacional que podria ser estudiada segiin ese método.
No hay ningiin método pedagogico cuyos efectos no pudiesen ser medidos de igual forma,
suponiendo, claro estd, que el instrumento necesario para semejante estudio, es decir, una
buena estadistica, haya sido instituido.
II. He aqui, pues, dos grupos de problemas cuyo caracter puramente cientifico es
incontestable. Unos son relativos a la génesis, los otros, al funcionamiento de los sistemas
de educacion. En todas esas investigaciones se trata simplemente o de descubrir cosas
presentes o pasadas, o de averiguar sus causas, o de determinar sus efectos. Constituyen
una ciencia; he aqui lo que es, o mejor dicho, he aqui lo que seria la ciencia de la
educacion.
Ahora bien, del mismo bosquejo que acabamos de trazar, se desprende, bien a las claras,
que las teorias que se ha dado en llamar pedagogicas son especulaciones de indole
totalmente distinta. En efecto, ni persiguen la misma meta, ni utilizan los mismos métodos.
Su objetivo no es el de describir o de explicar lo que es o ha sido, sino de determinar lo que
debe ser. No apuntan ni hacia el presenta, ni hacia el pasado, sino hacia el futuro. No se
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proponen expresar fielmente realidades dadas: «he aqui lo que existe y la razon de ser de su
existenciay, sino «he aqui lo que hay que hacer». Incluso los teorizantes de la educacion no
hablan, por lo general, de las practicas tradicionales del presente y del pasado mas que con
un cierto desdén, casi sistematico. Subrayan sobre todo sus imperfecciones. Practicamente
todos los grandes pedagogos, Rabelais, Montaigne, Rousseau, Pestalozzi, son espiritus
revolucionarios, en franca oposicion con los usos y costumbres de sus contemporaneos. No
se refieren a los sistemas antiguos o existentes si no es para condenarlos, para aseverar que
carecen de fundamentos en la naturaleza. Hacen, poco mas o menos, tabla rasa de todo y
acometen la tarea de edificar en su lugar algo enteramente nuevo.
Asi pues, para entendernos nosotros mismos, hace falta diferenciar cuidadosamente dos
tipos de especulaciones tan distintas. La pedagogia es algo diferente de la ciencia de la
educacion. Pero entonces, ;qué es? Para proceder a una eleccidon motivada, no nos basta
con saber lo que es; debemos indicar en qué consiste.
(Diremos, acaso, que se trata de un arte? La conclusion parece imponerse, pues,
generalmente, no se concibe término medio entre esos dos extremos y se da el nombre de
arte a todo fruto de la reflexion que no sea ciencia. Ahora bien, es ampliar
considerablemente el sentido del vocablo arte, hasta el punto de incluir en él cosas muy
diferentes.
En efecto, se da también en llamar arte la experiencia practica adquirida por el instructor en
el contacto con los nifos y en el ejercicio de su profesion. Sin embargo, dicha experiencia
es, a todas luces, algo muy diferente de las teorias del pedagogo. Un hecho de observacion
corriente torna muy sensible esa diferencia. Se puede ser un cumplido educador y, sin
embargo, no tener ninguna disposicion para las especulaciones de tipo pedagdgico. El
educador avezado sabe hacer lo que hace falta, sin por ello poder explicar siempre las
razones que justifican los métodos que utiliza; y, a la inversa, el pedagogo puede estar falto
de toda habilidad practica; no hubiésemos dejado una clase al cuidado ni de Rousseau, ni de
Montaigne. Ni siquiera de Pestalozzi, quien, sin embargo, era hombre de la profesion, se
puede decir que poseyese a fondo, ni mucho menos, el arte del educador tal como nos lo
vienen demostrando sus frecuentes fracasos. La misma confusion aparece en otros campos.
Se llama arte la destreza del hombre de Estado, experto en el manejo de los asuntos
publicos. Ahora bien, se dice asimismo de los escritos de Platon, de Aristoteles, de
Rousseau, que no son tratados de arte politico; no es menos cierto que no se les puede
considerar como obras verdaderamente cientificas, ya que tienen por objeto no el estudiar
lo real, sino el edificar un ideal. Y, no obstante, media un abismo entre las lucubraciones de
la mente que implica una obra como E! contrato social y las que supone la administracion
del Estado; lo mas probable es que Rousseau hubiese resultado tan pésimo ministro como
pésimo educador. De igual forma, los mejores teorizantes de las cosas de la medicina no
son, ni por asomo, los mejores clinicos.
Resulta, pues, del mayor interés no designar por un mismo término dos formas de actividad
tan distintas. A nuestro entender, se deberia reservar el nombre de arte a todo lo que es
practica pura, exenta de teoria. De esta suerte, todos nos entendemos cuando se habla del
arte del soldado, del arte del abogado, del arte del maestro. Un arte es un sistema de formas
de proceder que estan ajustadas a fines especiales y que son fruto, bien sea de una
experiencia tradicional transmitida por la educacion, bien sea de la experiencia personal del
individuo. Dichas experiencias no pueden adquirirse mas que poniéndose uno en relacion
con las cosas sobre las que debe ejercerse la accidon y, actuando uno mismo. Sin duda
alguna, puede ocurrir que el arte se vea ilustrado por la reflexion, pero la reflexion no
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constituye un elemento esencial, puesto que el arte puede existir sin ella. Yendo mas lejos,
no existe arte alguno en el que todo esté reflexionado.
Ahora bien, entre el arte asi definido y la ciencia propiamente dicha, hay lugar para una
actitud mental intermedia. En vez de actuar sobre las cosas o sobre los seres segin modos
determinados, se reflexiona acerca de procedimientos de accion que son asi utilizados, no
con vistas a conocerlos y a explicarlos, pero si para apreciarlos en lo que valen, para
averiguar si son lo que deben ser, si no convendria modificarlos y de qué manera, o,
incluso, sustituirlos totalmente por métodos nuevos. Dichas reflexiones adoptan la forma de
teorias; son combinaciones de ideas, no combinaciones de actos, y, por ese camino, se
aproxima a la ciencia. Ahora bien, las ideas que son asi combinadas tiene por objeto no el
expresar la naturaleza de las cosas determinadas, sino de dirigir la accion. No son
movimientos, pero estan muy cerca del movimiento, que tienen por mision orientar. Sin no
constituyen acciones, son, cuando menos, programas de accidn y por ese camino se
aproximan al arte. De esta naturaleza son las teorias médicas, politicas, estratégicas, etc.
Para expresar el caracter mixto de esos tipos de especulaciones, sugerimos llamarlas teorias
practicas. La pedagogia viene a ser una teoria practica de esa clase. No estudia de forma
cientifica los sistemas d educacion, pero reflexiona sobre éstos con vistas a proporcionar a
la actividad del educador ideas que le orienten.
II1. Ahora bien, vista bajo ese prisma, la pedagogia se ve expuesta a una objecion de cuya
gravedad no podemos desentendernos. Sin duda alguna, dicese, una teoria practica es
factible y legitima siempre y cuando puede apoyarse sobre una ciencia constituida e
incontestable de la cual no es mas que la aplicaciéon. En este caso, efectivamente, las
nociones teoricas, de las que se deducen las consecuencias practicas, poseen un valor
cientifico que se comunica a las conclusiones que se saca de ellas. Asi, es como la quimica
aplicada es una teoria practica, que no es otra cosa que la puesta en aplicacion de las teorias
de la quimica pura. Sin embargo, una teoria préactica no vale mas que lo que valen las
ciencias de las que utiliza las nociones fundamentales. Ahora bien, en el caso que nos
ocupa, /sobre qué ciencias puede apoyarse las pedagogia? Seria necesario, como primera
providencia, que existiese la ciencia de la educacidn, pues, para saber lo que debe ser la
educacion haria falta ante todo saber cual es su naturaleza, cuales son los diversos
condicionamientos de los que depende, las leyes segun las cuales ha ido evolucionando en
el curso de la historia. Pero la ciencia de la educacion no existe mas que en estado de mero
proyecto. Quedan, por una parte, las demas ramas de la sociologia que podria ayudar a la
pedagogia a fijar el objetivo de la educacion con la orientacion general de los métodos; por
otra, la psicologia cuyas ensefianzas podrian ser de gran utilidad para la determinacion
minuciosa de los procedimientos pedagogicos. Sin embargo, la sociologia es tan sélo una
ciencia incipiente; no cuenta mas que con muy escasas proporciones establecidas, si es que
llega haberlas. La psicologia propiamente dicha, aun cuando se haya constituido antes que
las ciencias sociales, es el objeto de toda suerte de controversias; todavia ahora, no hay
cuestiones psicologicas acerca de las cuales no se sustenten las mds encontradas tesis.
Entonces, ;qué valor pueden tener unas conclusiones practicas que se basan en datos
cientificos a la vez tan inciertos y tan incompletos? ;Qué valor prestar a una especulacion
pedagogica falta de toda base, o cuya base cuando no es totalmente inexistente, esta tan
carente de conciencia?
El hecho que se invoca de esa guisa para negar todo crédito a la pedagogia es, en si,
incontestable. Bien verdad es que la ciencia de la educacion estd totalmente por hacer, que
la sociologia y la psicologia estan aiin en un estadio poco menos que embrionario. Si no
Pag.-43

Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

fuese permisible esperar, seria prudente y metddico armarse de paciencia hasta que las
ciencias hubiesen progresado y pudiesen se utilizadas con mayor seguridad. Pero es que,
precisamente, la paciencia no nos esta permitida. No somos libres de plantearnos o de
aplazar el problema: se nos plantea, o mejor dicho, nos es impuesto por las cosas mismas,
por los hechos, por la necesidad de vivir. La cuestion no esta cabal. Estamos embarcados y
no queda mas remedio que proseguir nuestra singladura. En muchos aspectos nuestro
sistema tradicional de educacion estd desfasado con respecto a nuestras ideas y nuestras
necesidades. No hay, pues, otra alternativa que la de escoger entre los dos caminos
siguientes: o bien, tratamos de mantener, a pesar de todo, las practicas que nos ha legado el
pasado, aun cuando no respondan ya a las exigencias del presente, o bien emprendemos
resueltamente la tarea de restablecer la armonia rota indagando cudles son las
modificaciones que se deben aportar. De esos dos caminos, el primero es impracticable y
no puede conducir al éxito. Nada hay mas vano como esas tentativas para insuflar una vida
artificial y una autoridad puramente aparente a instituciones caducas y desacreditadas.
Estan irremediablemente abocadas al fracaso. No es factible sofocar las ideas que dichas
instituciones contradicen; no se pueden acallar las necesidades que éstas hieren. Las fuerzas
contra las cuales se emprende asi la lucha no pueden dejar de triunfar.
Por tanto, no nos queda mas remedio que el de poner manos a la obra sin desmayo, mas que
el de investigar los cambios que se imponen y llevarlos a cabo. Ahora bien, ;como llegar a
descubrirlos si no es a través de la reflexion? Unicamente la conciencia bien reflexionada
puede compensar las lagunas de la tradicion cuando ésta brilla por su ausencia. Luego, ;qué
es la pedagogia sino la reflexion aplicada, lo mas metédicamente posible, a las cosas de la
educacion con miras a regular su desarrollo? Por supuesto, no disponemos de todos los
elementos queseria de desear para poder resolver el problema; sin embargo, ésta no es una
razén para no tratar de resolverlo ya que es imprescindible hacerlo. Asi pues, de lo que se
trata es de actuar lo mejor que podemos, de recopilar el mayor nimero posible de hechos
instructivos, de interpretarlos con el mejor método del que seamos capaces, con el
proposito de reducir al minimo las posibilidades de error. Este es el papel del pedagogo.
Nada hay tan futil y estéril como ese puritanismo cientifico, que, so pretexto de que la
ciencia esta creada aun, aconseja el abstencionismo y recomienda a los hombres el asistir
como testigos indiferentes, o, cuando menos, resignados, a la marcha de los
acontecimientos. Paralelamente al sofisma de ignorancia, existe el sofisma de ciencia que,
por cierto, no presenta menos peligro. Desde luego, el actuaren esas condiciones entrana
riesgos. Pero, la accion va siempre acompanada de riesgos; la ciencia, por muy adelantada
que pueda estar, no lograria suprimirlos. Todo cuanto se nos puede exigir, es poner en
juego toda nuestra ciencia, por imperfecta que sea ésta, y todo lo que tenemos de
conciencia, con el fin de prevenir esos riesgos dentro de lo que cabe. Y en esto,
precisamente, estriba el papel de la pedagogia.
Pero la pedagogia no resultaria inicamente util durante esos periodos criticos cuando se
tiene que remozar urgentemente un sistema escolar para ponerlo en armonia con los
imperativos del tiempo actual; hoy en dia, cuando menos, se ha convertido en una auxiliar
constantemente imprescindible de la educacion.
En defecto, si bien el arte del educador esta hecho, ante todo, de instintos y de costumbres
que se han ido tornando casi instintivas, no es menos cierto que es necesario que la
inteligencia siga vigente en €l. La reflexion no podria ser sustitutivo de ésta, pero tampoco
podria prescindir de la reflexion, cuando menos a partir del momento en que los pueblos
han alcanzado un cierto nivel de civilizacion. En efecto, una vez que la personalidad
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individual se ha convertido en un elemento esencial de la cultura intelectual y moral de la
humanidad, el educador debe tener en cuenta el germen de individualidad latente en todo
nifo. Debe tratar de favorecer su desarrollo, por todos los medios posibles a su alcance. En
ves de aplicar a todos, de una forma invariable, la misma reglamentaciéon impersonal y
uniforme, deberd, muy al contrario, variar, diversificar los métodos segun los
temperamentos y las caracteristicas de cada inteligencia. Ahora bien, para poder adecuar
con discernimiento las practicas educacionales a la variedad de los casos particulares, se
debe saber hacia qué tienden, cudles son las razones de los diferentes procedimientos que
las constituyen, asi como los efectos que producen en las diferentes circunstancias; en una
palabra, se debe haberlas sometido a la reflexion pedagogica. Una educacion empirica,
rutinaria, no puede dejar de ser comprensiva y niveladora. Por otra parte, a medida que se
progresa en la historia, la evolucion social se torna més rapida; una época no se asemeja en
nada a la que la precedio; cada tiempo tiene su fisonomia propia. Nuevas necesidades y
nuevas ideas surgen de continuo; para poder responder a los cambios incesantes que
sobrevienen de esta guisa tanto en las opiniones como en las costumbres, es menester que la
educacion propiamente dicha evolucione y, por ende, permanezca en un estado de
maleabilidad que permita dicha evolucion. Y, la tnica forma de impedirle que caiga bajo el
yugo de la costumbres y de que degenere en un automatismo maquinal e inmutable, es
mantenerla constantemente en vilo a través de la reflexion. Cuando el educador se percata
de los métodos que utiliza, de sus fines y de su razén de ser, esta en condicion de juzgarlos
y, mas adelante, estd dispuesto a modificarlos si llega a convencerse de que la meta
perseguida ya no es la misma o de que los medios que se deben utilizar deben ser
diferentes. La reflexion es, por excelencia, la fuerza antagonista de la rutina, y la rutina es
un obstaculo para los progresos necesarios.

Este es el motivo por el cual, si bien es verdad, tal como lo deciamos al principio, que la
pedagogia no aparece en la historia mas que de manera intermitente, no es menos cierto que
se debe anadir que tiende, cada vez mas, a convertirse en una funcidon continua de la vida
social. El Medioevo no precisaba de ello. Era una época de conformismo en la que todo el
mundo pensaba y sentia de igual forma, en la que todas las mentes parecian salir de un
mismo molde, en la que las disidencias individuales eran poco corrientes y, por demas,
proscritas. Por tanto. La educacion era impersonal; el educador en las escuelas medievales
se dirigia colectivamente a todos sus alumnos sin que acudiese a su mente la idea de
adecuar su accion a la naturaleza de cada uno de ellos. Al propio tiempo, la inmutabilidad
de las creencias fundamentales se oponia a que el sistema educativo evolucionase mas
rapidamente. Debido a esas dos razones, el educador necesitaba menos estar guiado por el
pensamiento pedagdgico. Pero, al llegar al Renacimiento, todo cambia: las personalidades
individuales se destacan de la masa social en la que quedaban, hasta aquel momento,
absorbidas y diluidas: las mentes se diversifican; al propio tiempo, la evolucion histérica se
acelera; una nueva civilizacion acaba de nacer. Para corresponder a todos esos cambios, la
reflexion pedagdgica cobra vida y, aun cuando no siempre haya brillado con el mismo
fulgor, ya no volveria a apagarse por completo.

IV. Ahora bien, para que la reflexién pedagdgica pueda dar los resultados utiles que de ella
se espera, es menester que se vea sometida a una cultura apropiada.
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1. Ya hemos visto anteriormente que la pedagogia no es la educaciéon, y que no puede en
forma alguna ocupar su lugar. Su papel no cosiste en sustituir a la practica, sino en guiarla,
en ilustrarla, en ayudarla, en caso necesario, a colmar las lagunas que pueden producirse en
ella, y en paliar las deficiencias que en ella se puedan detectar. Por consiguiente, la mision
del pedagogo no es la de construir partiendo de la nada un sistema de ensefianza, como si
no existiese ninguno antes de su aparicion; muy al contrario, debe empefiarse, ante todo, en
conocer y comprender el sistema de su tiempo, Unicamente con esta condicion le sera
posible hacer uso de ¢l con discernimiento y calibrar lo que en ¢l pueda existir de
deficiente.

Ahora bien, para poder comprenderlo, no basta con contemplarlo tal como es hoy en dia,
pues dicho sistema educacional es un producto de la historia que tan solo ésta puede
explicar. Es una auténtica institucion social. Incluso no existe ninguna otra en la que la
historia del pais venga a repercutir de forma tan integral. Las escuelas francesas traducen,
expresan el espiritu francés. No se puede, pues, comprender nada de lo que son, ni cudl es
la meta que persiguen si no se conoce previamente lo que constituye nuestro espiritu
nacional, cudles son sus diversos elementos, cudles son aquéllos que dependen de causas
permanentes y profundas, aquéllos que, al contrario, son debidos a la accion de factores
mas o menos accidentales y pasajeros: cuestiones todas éstas que tan so6lo el analisis
historico puede resolver. A menudo, se debate para elucidar el lugar que corresponde a la
escuela primaria en el conjunto de nuestra organizacion escolar y en la vida general de la
sociedad. Pero el problema es insoluble si se ignora como se ha ido forjando nuestra
organizacion escolar, de4 donde provienen sus caracteristicas distintivas, lo que ha
determinado, en el pasado, el lugar que ha ocupado en ella la escuela elemental, cuéles son
las causas que han favorecido o entorpecido su desarrollo, etc.

Asi pues, la historia de la ensefianza, cuando menos de la ensefianza nacional, es la primera
de las propedéuticas para una cultura pedagédgica. Evidentemente, si se trata de pedagogia
primaria, es al conocimiento de la historia de la ensefianza primaria que tenderan todos
nuestros esfuerzos. Pero, por la razoén que acabamos de indicar, no se la puede segregar por
completo del sistema escolar mas amplio del cual no viene mas que una parte integrante.

2. Pero, ese sistema escolar no esta hecho tinicamente de practicas establecidas, de métodos
consagrados por la costumbre, herencia del pasado. También se encuentran en ¢l tendencias
que apuntan hacia el futuro, aspiraciones hacia un ideal nuevo, vislumbrado mas o menos
claramente. Importa sobremanera conocer bien esas aspiraciones para poder apreciar cudl
es el lugar que les corresponde en el seno de la realidad escolar. Y, precisamente, es en las
doctrinas pedagdgicas donde se expresan; la historia de dichas doctrinas debe, por tanto,
completar la de la ensefianza.
Cabria pensar, bien es verdad, que, para alcanzar su meta prevista, dicha historia no tiene
necesidad de remontarse muy lejos en el tiempo y puede sin mayor inconveniente ser
sumamente corta. /Acaso no basta con conocer las teorias entre las que fluctian las mentes
de nuestros contemporaneos? Todas las demas, las que florecian en los siglos anteriores,
son hoy en dia caducas y no presentan, al parecer, mas que un interés puramente de
erudicion.
Sin embargo, ese modernismo no puede, a nuestro entender, mas que empobrecer una de
las principales fuentes de las que debe alimentarse la reflexion pedagogica.
En efecto, las doctrinas de mas reciente creacion no datan, precisamente, de ayer; son la
continuacion de las que las han precedido, sin las cuales por tanto no pueden ser bien
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interpretadas; y asi progresivamente, se ve uno obligado, por lo general, a remontarse
bastante lejos en el pasado para descubrir las causas determinantes de una corriente
pedagdgica de cierta importancia. Es, incluso, con esta condicion, que se tendra alguna
seguridad de que las nuevas corrientes que mas subyagan las mentes no son meras y
brillantes improvisaciones destinadas a caer rapidamente en el olvido. Por ejemplo, para
poder comprender la tendencia actual hacia la ensefianza a través de las cosas, hacia lo que
se puede llamar el realismo pedagogico, no debe uno limitarse a ver como se expresa en la
obra de tal o cual contemporaneo; debe uno remontarse hasta el momento en que cobra
vida, es decir, hasta mediados del siglo XVIII en Francia, y hasta finales del siglo XVII en
determinados paises protestantes. Por el mero hecho de que se verd de esta guisa vinculada
a sus primeros origenes, la pedagogia realista se presentard bajo un aspecto completamente
diferente; se percatard uno mejor de que es consecuencia de causas profundas,
impersonales, actuantes en todos los pueblos de Europa. Y al propio tiempo, nos
encontraremos en mejores condiciones para columbrar cudles son esas causas Yy,
consecuentemente, para calibrar la verdadera importancia de ese movimiento. Pero por otra
parte, esa corriente pedagdgica ha entrado en oposicion con una corriente contraria, la de la
ensefianza humanistica y libresca. Asi pues, no se podra apreciar en su justo valor la
primera corriente mas que si se conoce también la segunda; y entonces, nos veremos
obligados a remontarnos aun mucho mas arriba en la historia. Esa historia de la pedagogia,
para dar todos sus frutos, no debe por otra parte, quedar separada de la historia de la
ensefianza. Aun cuando en la exposicion las hayamos distinguido la una de la otra de
hecho, ambas son solidarias. Pues, en cada momento, las doctrinas dependen del estado de
la ensefianza —que reflejan al propio tiempo que reaccionan contra ella- y, por otra parte —en
las medida en que ejercen una accion eficaz- contribuyen a determinarla.

La cultura pedagdgica debe, pues, asentarse en una amplia base historica. Es tan sélo con
esta condicion que la pedagogia podré librarse de un reproche que a menudo se le ha hecho
y que la ha desacreditado no poco. Demasiados pedagogos, y entre ellos los mas insignes,
han emprendido el asentamiento de sus sistemas haciendo abstraccion de todo cuanto habia
existido con anterioridad. El tratamiento al que Ponocrates somete a Gargantia antes de
iniciarlo en los nuevos métodos es, en este punto de vista, sumamente significativo: le
purga el cerebro «todo cuanto hubiese aprendido con sus antiguos preceptores». Era decir,
bajo formas alegdrica, que la nueva pedagogia no debia conservar nada en comun con
aquélla que la habia precedido. Peor, era al propio tiempo situarse fuera de los
condicionamientos de la realidad. El futuro no puede salir de la nada: no lo podemos
edificar mas que a base de los materiales que nos ha legado el pasado. Un ideal que se
construye sustentando ideas contrarias al estado de cosas existente no es realizable, puesto
que no esta enraizado en la realidad. Por demads, resulta evidente que el pasado tenia sus
razones de ser; no hubiese podido durar si no hubiese respondido a necesidades legitimas
que en forma alguna pueden desaparecer radicalmente de la noche a la mafiana; por tanto,
no se puede hacer tajantemente tabla rasa, sin desestimar necesidades vitales. Este es el
motivo por el cual demasiado a menudo la pedagogia no ha sido més que una forma de
literatura utopica. Compadeceriamos a los nifios a los que se aplicase con todo rigor el
método de Rousseau o el de Pestalozzi. No cabe duda que esas utopias han podido
desempenar un papel util en la historia. Su simplismo les ha permitido conmover mas
vivamente las mentes y estimularlas a la accion. Ahora bien, y ante todo, esas ventajas no
estan desprovistas de inconvenientes, por demas, para esa pedagogia de cada dia, de la que
cada maestro necesita para ilustrar y guiar su practica cotidiana, se precisa de menos
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entusiasmo pasional y unilateral, y, en cambio, de mas método, de un sentimiento mas
actual de la realidad y de las multiples dificultades con las que es necesario enfrentarse. En
este sentimiento el que proporcionara una cultura histdrica bien entendida.

3. Tan soélo la historia de la ensefianza y de la pedagogia puede determinar los fines que
debe perseguir la educacion en todo momento. Pero, en lo que respecta a los medios
necesarios para la realizacion de esos fines, es ala psicologia a la que debemos remitirnos.
En efecto, el ideal pedagogico de una época expresa ante todo el estado de la sociedad en la
época que nos ocupa en ese momento. Pero, para que ese ideal se convierta en una realidad
aun es necesario ajustar a ¢l la conciencia del nifio. Ahora bien, la conciencia tiene sus
leyes propias que se deben conocer para modificarlas, si al menos quiere uno ahorrarse en
lo posible los tanteos empiricos que la pedagogia tiene precisamente por objetivo reducir al
minimo. Para poder incitar la actividad a que se desarrolle en determinado sentido aun es
necesario saber cudles son los resortes que la mueven y cual es la naturaleza de éstos; en
efecto, es con esta condicion que serd posible aplicar con conocimiento de causa la accion
que procede. ;Acaso se trata, por ejemplo, de despertar bien sea el amor para con la patria,
bien sea el sentido de humanidad? Sabremos tanto mejor encarrilar la sensibilidad moral de
los alumnos en uno y otro sentido, cuanto mas completas y mas precisas sean las nociones
que tengamos sobre el conjunto de los fendomenos que se denominan tendencias,
costumbres, anhelos, emociones etc., sobre los condicionamientos diversos de los que
dependen, sobre la forma que revisten en el nifio. Segin se vea en las tendencias un fruto de
las experiencias agradables o desagradables por las que ha podido pasar la especie, o al
contrario, un hecho primitivo anterior a los estados afectivos que acompafian su
funcionamiento, se deberd proceder de maneras muy diferentes para regular dicho
funcionamiento. Ahora bien, es a la psicologia y, mas especialmente, a la psicologia infantil
a quien compete solucionar esas cuestiones. Si es pues, incompetente para fijar la meta —
puesto que la meta varia segun los estados sociales- no cabe la menor duda que puede
desempefiar un papel util en la constitucion de los métodos. Incluso, dado que ningun
método puede aplicarse de igual forma a los diferentes nifos, también sera la psicologia
quien debera ayudarnos a orientarnos en medio de la diversidad de inteligencias y de
caracteres. Desgraciadamente, sabemos que estamos ain muy lejos del momento en que la
psicologia estara verdaderamente en condiciones de satisfacer ese desideratum.
Existe una forma especial de la psicologia que reviste para el pedagogo una importancia
singular: es la psicologia colectiva. En efecto, una clase viene a ser una sociedad en
pequeno, y no hay que llevarla como si no fuese mas que una simple aglomeracion de
individuos independientes y los unos de los otros. Los nifios en clase piensan, sienten y
acttian de forma diferente a cuando estan aislados. Se producen en una clase fendmenos de
contagio de desmoralizacion colectiva, de sobreexcitacion mutua, de efervescencia sana,
que se debe poder saber detectar con el fin de prevenir o de combatir unos y de utilizar los
demas. Por descontado, dicha ciencia estd todavia en estado embrionario. Sin embargo, ya
desde ahora, existe un cierto nimero de proposiciones que conviene no ignorar.
Tales son las principales disciplinas que pueden animar y cultivar la reflexion pedagogica.
En vez de tratar de promulgar para la pedagogia un coédigo abstracto de reglas
metodoldgicas —empresa que, en una forma de especulacion tan compuesta y tan compleja,
no es facilmente realizable de manera satisfactoria- nos ha parecido preferible indicar de
qué manera entendemos debe ser formado el pedagogo. Una determinada actitud de la
mente con respecto a los problemas que le atafie tratar, se ve, por ello mismo, determinada.
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De Ibarrola Ma. (1985) “El caracter y funciones sociales de la educacion”

Dimensiones Sociales de la educacion. Ed. El caballito, pp.17-29

EMILE DURKHEIM

Pedagogo y socidlogo francés nacido en 1858. Estudi6 en la Escuela Normal Superior. Para
1906 era titular de la catedra de Pedagogia en La Sorbona; en 1909 dio unos cursos en el
Colegio de Francia sobre las grandes doctrinas pedagogicas en Francia desde el siglo
XVIII. Entre sus obras destacan: Las reglas del método sociologico, De la division del
trabajo social, El suicidio, Las formas elementales de la vida religiosa, Educacion y
sociologia y La historia de la educacion en Francia.

Ideas basicas en la lectura seleccionada: Los temas centrales que aborda Durkheim en los
textos que se presentan son:

Como se define y qué finalidad tiene la educacion, en qué consiste la accion de la
educacion, como por un lado la educacion homogeiniza y por el otro diversifica y, por
ultimo, el papel del Estado.

Es importante destacar que para el autor es la sociedad quien determina los fines de la
educacion. La sociedad busca, a través de la educacion, cultivar lo mejor del ser humano:
su ser social. Durkheim abarca algunos problemas alrededor de la imposibilidad de
encontrar una definicion universal de educacion; opina que la educacion presenta diversas
formas segun las diferencias que haya en la sociedad.

EL CARACTER Y
LAS FUNCIONES SOCIALES D ELA EDUCACION

1. Las definiciones de la educacion.
Examen critico

[...] Llegamos asi al reproche general a que se exponen todas estas definiciones. Ellas
parten del siguiente postulado: que hay una educacion ideal, perfecta, que vale
indistintamente para todos los hombres; y es esa educacion universal y tnica la que el
tedrico trata de definir. Pero para empezar, si se considera la historia, no se encuentra en
ella nada que confirme semejante hipdtesis. La educacion ha variado infinitamente segun
las épocas y segun los paises. En las ciudades griegas y latinas la educacion formaba al
individuo para que se subordinara ciegamente a la colectividad, para que se convirtiera en
la cosa de la sociedad. Hoy se esfuerza para hacer de ¢l una personalidad autonoma. En
Atenas se trataba de formar espiritus delicados, alertas, sutiles, enamorados de la mesura y
de la armonia, capaces de gustar la belleza y las alegrias de la especulacion pura; en Roma
se queria ante todo que los nifios se convirtiesen en hombres de accion, apasionados por la
gloria militar, indiferentes en lo que concierne a las letras y a las artes. En la Edad Media,
la educacion era, por sobre todo, cristiana; en el Renacimiento toma un caracter mas laico y

Textos escogidos del libro Educacion y sociologia, Shapire ed., Argentina, 1974, pp. 7-27.
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mas literario; hoy la ciencia tiende a ocupar en ella el lugar que antafio ocupara el arte. ;Se
dird que el hecho no es el ideal; que si la educacion ha variado es porque los hombres se
han engafiado con respecto a lo que ella deberia ser? Pero si la educacion reaman hubiera
estado marcada por un individualismo comparable al nuestro, la ciudad romana no hubiera
podido sostenerse, la civilizacion latina no hubiera podido constituirse ni, en consecuencia,
tampoco nuestra civilizacion moderna que, en parte, desciende de ella. Las sociedades
cristianas de la Edad Media no hubieran podido vivir si hubieran concedido al libre examen
el lugar que le damos hoy. Hay pues, necesidades ineluctables de las que es imposible hacer
abstraccion. ;De qué puede servir imaginar una educacidon que seria mortal para la sociedad
que la pusiera en practica?
Ese postulado tan discutible tiende por si mismo a un error mas general. Si comenzamos
por preguntarnos asi cudl debe ser la educacion ideal, hecha abstraccion de toda condicion
de tiempo y de lugar, es porque admitimos implicitamente que un sistema educativo no
tiene nada de real por si mismo. Sélo se ve en ¢l un conjunto de practicas y de instrucciones
que se han organizado lentamente, con el correr del tiempo, que son solidarias de todas las
demads instituciones sociales y que las expresan, y que, en consecuencia, como la propia
estructura de la sociedad, no pueden ser cambiadas a voluntad. Sino que parecen ser un
puro sistema de conceptos realizados; en ese sentido, el mismo parece derivar unicamente
de la logica. Se imagina que los hombres de cada época la organizan voluntariamente para
realizar un fin determinado, y que, si tal organizaciéon no es la misma en todas partes, es
porque ha habido error sobre la naturaleza del objetivo que conviene perseguir, o sobre la
de los medios que permiten alcanzarlo. Desde ese punto de vista, las educaciones del
pasado aparecen como otros tantos errores, totales o parciales. No hay que tenerlas, pues,
en cuenta; no debemos solidarizarnos con las fallas de observacion o de logica que hayan
podido hacer nuestros predecesores; sino que podemos y debemos plantearnos el problema,
sin ocuparnos de las soluciones que se le han dado, es decir que, dejando de lado lo que ha
sido, s6lo tenemos que preguntarnos por lo que debe ser. Las ensefanzas de la historia
pueden, a lo sumo, servirnos para ahorrarnos la recaida en los errores que ya han sido
cometidos.
Pero de hecho, cada sociedad, considerada en un momento determinado de su desarrollo,
tiene un sistema de educacion que se impone a los individuos con una fuerza generalmente
irresistible. Es vano creer que podemos educar a nuestros hijos como queremos. Hay
costumbres que estamos obligados a aceptar; si nos apartamos de ellas demasiado
gravemente, se vengan sobre nuestros hijos. Estos, cuando llegan a ser adultos, no se
encuentran en condiciones de vivir entre sus contemporaneos, con quienes no estan en
armonia. Que hayan sido educados segun ideas arcaicas o demasiado prematuras, no
importa; tanto en un caso como en el otro, no son de su tiempo y, en consecuencia, no estan
en condiciones de vida normal. Hay, pues, en cada momento, un tipo regulador de
educacion del que no podemos apartarnos sin chocar con vivas resistencias que sirven para
contener las veleidades de disidencia.
Ahora bien, las costumbres y las ideas que determinan dicho tipo, no somos nosotros,
individualmente, quines las hicimos. Son el producto de la vida en comin y expresan las
necesidades de la misma. Son incluso, en su mayor parte, obra de las generaciones
anteriores. Todo el pasado de la humanidad ha contribuido a hacer ese conjunto de
maximas que dirigen la educacion de hoy; toda nuestra historia ha dejado alli sus rastros, e
incluso la historia de los pueblos que nos han precedido. Del mismo modo que los
organismos superiores llevan en si como un eco de toda la evolucion biologica cuya
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culminacién constituyen. Cuando se estudia histéricamente la manera como se han formado
y desarrollado los sistemas de educacion, se ve que ellos dependen de la religion, de la
organizacion politica, del grado de desarrollo de las ciencias, del estado de la industria, etc.
Si se les separa de todas esas causas historicas, se vuelven incomprensibles. ;Como puede
el individuo, por lo tanto, pretender reconstruir por el solo esfuerzo de su reflexion privada,
lo que no es obra del pensamiento individual? No se encuentra frente a una tabla rasa sobre
la que puede edificar lo que quiere sino a realidades existentes que no puede crear ni
desunir ni transformar a voluntad. S6lo puede actuar sobre ellas en la medida en que ha
aprendido a conocerlas, en que sabe, cudles son su naturaleza y las condiciones de que
dependen; y so6lo puede llegar a saberlo si entra en su escuela, si comienza por observarlas,
como el fisico observa la materia bruta y el bidlogo los cuerpos vivos. [...]

2. Definicion de la educacion

Para definir la educacion debemos, pues, considerar los sistemas educativos que existen o
han existido, compararlos, separar entre sus caracteres los que le son comunes. La reunion
de dichos caracteres constituird la definicién que estamos buscando.
Ya hemos determinado, de paso, dos elementos. Para que haya educacion es necesario que
estén en presencia una generacion de adultos y una generacion de jovenes, y una accion
ejercida por los primeros sobre los segundos. Nos queda por definir la naturaleza de dicha
accion.
No hay, por asi decirlo, una sociedad en la cual el sistema de educacidon no presente un
doble aspecto: es, a la vez, uno y multiple.
Es multiple. En efecto, en un sentido, se puede decir que hay tantas especies de educacion
como elementos diferentes hay en esa sociedad. ;Esta formada por casta la educacion varia
de una casta a la otra; la de los partidos no es la de los plebeyos; la del brahmén no es la del
sudra? Del mismo modo, en la Edad Media, jqué abismo entre la cultura que recibia el
joven paje, instruido en todas las artes de la caballeria, y la del villano que iba a aprender en
la escuela de su parroquia algunos magros elementos de céalculo, de canto y de gramatica!
Aun hoy, ;no vemos variar la educacion con las clases sociales, e incluso con los habitats?
La de la ciudad no es la del campo; la del burgués no es la del obrero. Se dird que esta
organizacion no es moralmente justificable, que s6lo se puede ver en ella una supervivencia
destinada a desaparecer. La tesis es comodo de defender. Es evidente que la educacion de
nuestros hijos no deberia depender del azar que los hace nacer aqui o allé, de tales padres y
no de tales otros. Pero aun cuando la conciencia moral de nuestro tiempo hubiera recibido
en cuanto a este punto la satisfaccion que espera, la educacion no se volveria por ello mas
uniforme. Incluso en el caso en que la carrera de cada nifio no estuviera mas, en gran parte,
predeterminada por una ciega herencia, la diversidad moral de las profesiones no dejaria de
arrastrar tras de si una gran diversidad pedagégica. En efecto; cada profesion constituye un
medio sui generis que reclama aptitudes particulares y conocimientos especiales, en el que
reinan ciertas ideas, ciertas practicas, ciertas maneras de ver las cosas; y como el nifio debe
ser preparado en vista de la funcién que sera llamado a cumplir, la educacion, a partir de
cierta edad, no puede seguir siendo la misma para todos los sujetos a los que se aplica. Por
eso vemos que, en todos los paises civilizados, vemos que tiende cada vez mas a
diversificarse y a especializarse; y esta especializacion se vuelve cada vez mas precoz. La
heterogeneidad que asi se produce no se basa, como aquella cuya existencia
comprobabamos hace un momento, sobre injustas desigualdades; pero no es menor. Para
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encontrar una educacion absolutamente homogénea e igualitaria, habria que remontarse
hasta las sociedades prehistoricas en el seno de las cuales no existe ninguna diferenciacion;
e incluso, esa clase de sociedades no representa mas que un momento 16gico en la historia
de la humanidad.

Pero, sea cual sea la importancia de esas educaciones especiales, ellas no son todos la
educacion. Hasta se puede decir que ellas no se bastan a si mismas; donde sea que se las
observe no divergen unas de las otras sino a partir de cierto punto antes del cual se
confunden. Todas descansan sobre una base comin. No hay ningiin pueblo en el que no
exista cierto nimero de ideas, de sentimientos y de practicas que la educacion debe inculcar
a todos los nifios indistintamente, a cualquier categoria social que pertenezcan. |[...]

[La educacién] tiene, pues, por funcion suscitar en el nifio: lo. cierto nimero de estados
fisicos y mentales que la sociedad a que pertenece considera que no deben estar ausentes en
ninguno de sus miembros; 20. algunos estados fisicos y mentales que el grupo social
particular (casta, clase, familia, profesion) considera igualmente que deben estar presentes
en todos aquellos que la integran. De ese modo, son la sociedad en su conjunto, y cada
medio social particular, los que determinan ese ideal que la educacion realiza. La sociedad
no puede vivir a menos que exista entre sus miembros una suficiente homogeneidad: la
educacion perpetia y refuerza esa homogeneidad fijando por adelantado en el alma del nifio
las similitudes esenciales que reclama la vida colectiva. Pero, por otro lado, sin cierta
diversidad, toda cooperacion se volveria imposible; la educacion asegura la persistencia de
esa diversidad necesaria diversificandose ella misma y especializandose. [...]

Llegamos, pues, a la siguiente formula: la educacion es la accién ejercida por las
generaciones adultas sobre las que no estdn aun maduras para la vida social. Tiene por
objeto suscitar y desarrollar en el nifio determinado numero de estados fisicos, intelectuales
y morales que reclaman de él, por un lado la sociedad politica en su conjunto, y por otro, el
medio especial al que estd particularmente destinado.

3. Consecuencia de la definicion procedente:
cardcter social de la educacion.

De la definicion que procede resulta que la educacion consiste en una socializacion
metddica de la joven generacion. En cada uno de nosotros, puede decirse, existen dos seres
que, aunque sean inseparables salvo por abstraccion, no dejan de ser distintos. Uno esta
hecho de todos los estados mentales que solo se refieren a nosotros mismos y a los
acontecimientos de nuestra vida personal: es el que se podria llamar el ser individual. El
otro es un sistema de ideas, de sentimientos y de hadbitos que expresan en nosotros, no
nuestra personalidad, sino el grupo o los grupos diferentes de que formamos parte; tales son
las creencias religiosas, las creencias y las practicas morales, las tradiciones nacionales o
profesionales, las opiniones colectivas de toda clase. Su conjunto forma el ser social.
Construir ese ser en cada uno de nosotros, tal es el fin de la educacion.

[...] La sociedad se encuentra, pues, en cada nueva generacion, en presencia de una tabla
casi rasa sobre la cual debe construir con nuevos esfuerzos. Es necesario que, por las vias
mas rapidas, agregue, al ser egoista y social que acaba de nacer, otro, capaz de llevar una
vida moral y social. Tal es la obra de la educacién, y percibimos toda su grandeza. Ella no
se limita a desarrollar el organismo individual en el sentido marcado por su naturaleza, a
hacer visibles poderes escondidos que no esperaban sino revelarse. Crea en el hombre un
Ser nuevo.

Pag.-52

Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

Esa virtud creadora es, por otra parte, un privilegio especial de la educacion humana. Muy
otra es la que reciben los animales, si se puede llamar por ese nombre al entrenamiento
progresivo a que son sometidos por sus padres. Aquél muy bien apresurar el desarrollo de
ciertos instintos que dormitaban en el animal pero no lo inicia en una nueva vida. Facilita el
juego de las funciones naturales, pero no crea nada. Instruido por su madre, el pequefio sabe
mas pronto volar o hacer su nido; pero no aprende casi nada que no hubiera podido
descubrir por su experiencia personal. Es que los animales o viven fuera de todo estado
social o forman sociedades bastante simples que funcionan gracias a mecanismos
instintivos que cada individuo lleva en si, totalmente constituido, desde su nacimiento. La
educacion no puede agregar nada esencial a la naturaleza, puesto que ésta satisface todo,
tanto la vida del hombre como al del grupo. Por el contrario, en el hombre, las aptitudes de
toda clase que supone la vida social son demasiado complejas para poder encarnarse, de
algin modo, en nuestros tejidos y materializarse bajo la forma de predisposiciones
organicas. De ahi que no puedan transmitirse de una generacién a otra por via de la
herencia. La transmision se hace por la educacion.
Estamos asi en condiciones de responder a una pregunta que planteaba todo cuanto
antecede. En tanto que mostramos la sociedad moldeando, de acuerdo a sus necesidades, a
los individuos, podria parecer que éstos sufrian, en consecuencia, una insoportable tirania.
Pero, en realidad, ellos mismos estan interesados en esa sumision; porque el nuevo ser que
la accion colectiva, por medio de la educacion, edifica asi en cada uno de nosotros,
representa aquello que hay de mejor en nosotros, lo que hay en nosotros de propiamente
humano. El hombre, en efecto, no es un hombre sino porque vive en sociedad. Es dificil, en
el curso de un articulo, demostrar con rigor una proposicion tan general y tan importante, y
que resume los trabajos de la sociologia contemporanea. Pero, en primer término, se puede
decir que ella es cada vez menos discutida. Y, ademas, no es imposible recordar
sumariamente los hechos mas esenciales que la justifican.
Para empezar, si hay hoy un hecho histéricamente establecido, es que la moral estd en
estrecha relacion con la naturaleza de las sociedades, puesto que, como lo hemos
demostrado al pasar, ella cambia cuando las sociedades cambian. Y ello, porque es un
resultado de la vida en comun. Es la sociedad, en efecto, que nos saca fuera de nosotros
aparte de los nuestros, es ella que nos ensefia a dominar nuestras pasiones, nuestros
instintos, a darles normas, a privarnos, a incomodarnos, a sacrificarnos, a subordinar
nuestros fines personales a fines mas altos. Todo el sistema de representacion que mantiene
en nosotros la idea y el sentimiento de la regla, de la disciplina tanto interna como externa,
lo ha instituido la sociedad en nuestras conciencias. Asi hemos adquirido ese poder de
resistirnos a nosotros mismos, ese dominio sobre nuestras inclinaciones que es uno de los
rasgos distintivos de la fisonomia humana y que estd tanto mas desarrollado cuando mas
plenamente somos hombres.
No debemos menos a la sociedad desde el punto de vista intelectual. La ciencia es quien
elabora las nociones cardinales. La ciencia es quien elabora las nociones cardinales que
dominan nuestro pensamiento: nociones de causa, de leyes, de espacio, de numero,
nociones de los cuerpos, de la vida, de la conciencia, de la sociedad, etc. Todas esas ideas
fundamentales estan perpetuamente en evolucion; y eso porque ellas son el resumen, la
resultante de todo el trabajo cientifico, lejos de ser, como lo creia Pestalozzi, su punto de
partida. Nosotros no nos representamos el hombre, la naturaleza, las causas, el propio
espacio, como se los representaba en la Edad Media; la causa estd en que nuestros
conocimientos y nuestros métodos cientificos ya no son los mismos. Ahora bien; la ciencia
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es una obra colectiva, puesto que supone una vasta cooperacion de todos los sabios no sélo
de una misma época sino de todas las sucesivas épocas de la historia. Antes que fuera
construida la ciencia, la religion cumplia el mismo papel; pues toda la mitologia consiste en
una representacion, ya muy elaborada, del hombre y del universo. La ciencia, por los
demas, ha sido heredera de la religion. Pues bien, la religion e suna institucion social. Al
aprender una lengua, aprendemos todo un sistema de ideas, distinguidas y clasificadas, y
heredamos todo el trabajo de donde han salido esas clasificaciones que resumen siglos de
experiencias. Hay mas sin el lenguaje no tendriamos, por asi decirlo, ideas generales; pues
es la palabra la que, al fijarlas, da a los conceptos una consistencia suficiente para que
puedan ser comodamente manejados por el espiritu. Es, pues, el lenguaje, lo que nos
permite elevarnos mas alla de la pura sensacion y no es necesario demostrar que el lenguaje
es una cosa social.

Vemos por estos pocos ejemplos a qué se reduciria el hombre si retiriramos de €l todo lo
que recibe de la sociedad; caeria en el rango animal.

[...] Por el contrario, los resultados de la experiencia humana se conservan casi
integramente e incluso en los detalles, gracias a los libros, a los monumentos figurativos, a
las herramientas, a los instrumentos de toda clase que se transmiten de generacion en
generacion, a la tradicion oral, etc. El piso de la naturaleza se recubre asi de un rico aluvion
que sin cesar va creciendo. En vez de disiparse cada vez que una generacion se extingue y
es reemplazada por otra, la sabiduria humana se acumula sin término, y esa acumulacion
indefinida eleva al hombre por encima de la bestia y por encima de si mismo. Pero, tanto
como la cooperacion de que nos ocupamos en primer término, esta acumulacion solo de
cada generacion pueda ser conservado y agregado a los anteriores, es preciso que haya una
personalidad moral que dura por sobre las generaciones que pasan y que las vincula con las
otras: es la sociedad. Asi, el antagonismo que demasiado a menudo se ha admitido entre la
sociedad y el individuo no corresponde en los hechos a nada. Lejos de que ambos términos
se opongan y solo puedan desarrollarse en un sentido inverso, ellos se implican. El
individuo, al querer la sociedad, se quiere a si mismo. La accion que ella ejerce sobre €I,
especialmente por la via de la educacién, no tiene por objeto y por efecto comprimirlo,
disminuirlo, desnaturalizarlos, sino, por el contrario, agrandarlo, y hacer de ¢l un ser
verdaderamente humano. Es indudable que soélo puede engrandecerse asi haciendo un
esfuerzo. Pero, precisamente, el poder de hacer voluntariamente un esfuerzo es una de las
caracteristicas mas esenciales del hombre. [...]

4. El papel del Estado en materia de educacion.

[...] Desde el momento en que la educacion es una funcion esencialmente social, el Estado
no puede desinteresarse de ella. Por el contrario, todo lo que es educacion debe estar, en
alguna medida, sometido a su accién. No queremos decir con esto que deba monopolizar la
ensefianza. El problema es demasiado complejo para que pueda ser tratado asi, de paso:
pensamos reservarlo. Se puede creer que los progresos escolares son mas faciles y mas
rapidos alli donde se deja cierto margen a las iniciativas individuales; porque el individuo
es innovador de mas buen grado que el Estado. Pero de que el Estado deba, en interés
publico, dejar otras escuelas aparte de las que tiene directamente bajo su responsabilidad,
no deriva que deba permanecer ajeno a lo que en ellas sucede. Por el contrario, la educacion
que en ellas se brinda debe permanecer sometida a su control. Ni siquiera es admisible que
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la funcion de educador pueda ser cumplida por alguien que no presente las garantias
especiales de que solo el Estado puede ser

Dewey, John. (1998). “La educacion como necesidad de la vida”, “La educacion como
funcion social” y “La concepcion democratica en la educacion”. En: Democracia| y
)

CAPITULO PRIMERO

La educacion como necesidad de la vida
1. Renovacion de la vida por transmision

La diferencia mas notable existente entre los seres vivos y los inanimados es que los
primeros se conservan por renovacion. Una piedra, cuando se la golpea, resiste. Si su
resistencia es mayor que la fuerza del golpe dado, permanece exteriormente inalterable. De
otro modo, se fragmentaria en pequefios trozos. La piedra no intenta reaccionar de forma
que pueda mantenerse intacta respecto al golpe, y mucho menos hacer que el golpe sea un
factor que contribuya a su propia acciéon continuada. Aunque el ser vivo puede ser
facilmente aplastado por fuerzas superiores, tratard de convertir las energias que actuan
sobre ¢l en medios para su propia existencia ulterior. Si no puedes hacerlo asi, no se divide
en trozos mas pequefios (al menos en las formas superiores de vida), sino que pierde su
identidad como una cosa viva.
En tanto que subsiste, lucha para utilizar en provecho propio las energias que le rodean.
Utiliza la luz, el aire, la humedad y las materias del suelo. Decir que las utiliza es decir que
las convierte en medios para su propia conservacion. En tanto que crece4, la energia que
gasta en aprovechar el ambiente es mas que compensada por la que obtiene: asi crece.
Interpretando la palabra “control” en este sentido, puede decirse que un ser vivo es aquél
que domina y controla para su propia actividad continuada las energias que en otro caso se
perderian. La vida es un proceso de autorrenovaciéon mediante la accion sobre el medio
ambiente.
Este proceso no puede mantenerse indefinidamente en todas las formas superiores. Después
de algun tiempo éstas sucumben; mueren. La criatura no es capaz de la tarea de una
autorrenovacion indefinida. Pero la continuidad del proceso vital no depende de la
prolongacion de la existencia de ningtn individuo. La reproduccion de otras formas de vida
se prosigue en una sucesion continua. Y aun cuando, como lo muestran los datos
geologicos, no solo desaparecen los individuos, sino también las especies, el proceso vital
continia en formas cada vez mas complejas. A medida que desaparecen algunas especies,
surgen formas mejor adaptadas para vencer los obsticulos contra los cuales lucharon
aquéllas en vano. La continuidad de la vida significa una readaptacion continua del
ambiente a las necesidades de los organismos vivos.
Hemos venido hablando de la vida en sus formas mas inferiores, como de una cosa fisica.
Pero nosotros empleamos la palabra ‘“vida” para designar toda la extension de la
experiencia, tanto racial como individual. Cuando vemos un libro titulado Vida de Lincoln,
no esperamos encontrar dentro de sus cubiertas un tratado de fisiologia. Buscamos una
informacion sobre sus antecedentes sociales; una descripcion de su primer ambiente, de las
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ocupaciones y condiciones de su familia; de los principales episodios en el desarrollo del
caracter; de sefales de luchas y victorias; de las esperanzas, gustos, alegrias y sufrimientos
individuales. De un modo semejante hablamos de la vida de una tribu salvaje, del pueblo
ateniense, de la nacion norteamericana. La “vida” abarca las costumbres, las instituciones,
las creencias, las victorias y las derrotas, los ocios y las ocupaciones.
Nosotros empleamos la palabra “experiencia” en el mismo fecundo sentido. Y ella, asi
como a la vida en el puro sentido fisiologico, se aplica el principio de la continuidad
mediante la renovacion. Con la renovacion de la existencia fisica se realiza, en el caso de
los seres humanos, la creacion de las creencias, los ideales, las esperanzas, la felicidad, las
miserias y las précticas. La continuidad de toda experiencia. Mediante la renovacion del
grupo social, es un hecho literal. La educacion, en su sentido mas amplio, es el medio de
esta continuidad de la vida. Cada uno de los elementos constitutivos de un grupo social,
tanto en una ciudad moderna como en una tribu salvaje, nace inmaduro, indefenso, sin
lenguaje, creencias, ideas ni normas sociales. Cada individuo, cada unidad de portadores de
la experiencia vital de su grupo desaparece con el tiempo. Y sin embargo, la vida del grupo
continda.
Los hechos primarios ineluctables del nacimiento y la muerte de cada uno de los miembros
constitutivos de un grupo social determinan la necesidad de la educacion. De una parte, se
halla el contraste entre la inmadurez de los miembros recién nacidos del grupo —sus unicos
representantes futuros- y la madurez de los miembros adultos que poseen el conocimiento y
las costumbres del grupo. De otra parte, existe la necesidad de que estos miembros
inmaduros no sélo sean conservados fisicamente en nimero suficiente, sino también que
sean iniciados en los intereses, propositos, informaciones, destrezas y practicas de los
miembros maduros: en otro caso, cesara en el grupo su vida caracteristica. Aun en una tribu
salvaje, las adquisiciones de los adultos se hallan mucho mas alla de lo que serian capaces
de hacer los miembros inmaduros entregados a si mismos. Con el desarrollo de la
civilizacion aumenta la distancia entre las capacidades originales de los seres inmaduros y
las normas y costumbres de las personas mayores. El mero crecimiento fisico, el mero
dominio de las puras necesidades de subsistencia, no bastara para reproducir la vida del
grupo. Se requieren esfuerzos deliberados trabajos reflexivos. Los seres recién nacidos no
solo desconocen, sino que son completamente indiferentes respecto a los fines y habitos del
grupo social, que ha de hacérselos conocer e inspirarles interés activo hacia ellos. La
educacion, y solo la educacion, llena este vacio.
La sociedad existe mediante un proceso de transmision tanto como por la vida bioldgica.
Esta transmision se realiza por medio de la comunicacion de héabitos de hacer, pensar y
sentir de los mas viejos a los mas jovenes. Sin esta comunicacion de ideales, esperanzas,
normas y opiniones de aquellos miembros de la sociedad que desaparecen de la vida del
grupo a los que llegan a ¢él, la vida social no podria sobrevivir. Si los miembros que
componen una sociedad viviesen continuamente, podrian educar a los miembros recién
nacidos, pero esta seria una tarea dirigida por intereses personales mas que por necesidad
social. Ahora es una labor de necesidad.
Sin una epidemia suprimiera de una vez a todos los miembros de una sociedad, es evidente
que el grupo desapareceria de un modo permanente. Sin embargo, la muerte de cada uno de
sus miembros constituyentes es tan cierta como si una epidemia suprimiera a todos a la vez.
Pero las diferencias graduales de dad, el hecho de que nazcan algunos y mueran otros, hace
posible mediante la transmision de ideas y practicas la constante renovacion de la fabrica
social. Pero esta renovacion no es automatica. Si no nos esforzamos para lograr que se
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realice una transmision auténtica y perfecta, el grupo mas civilizado caera en la barbarie y
después en el salvajismo. En verdad, los seres humanos jovenes son tan inmaduros que si se
les dejara entrega dos a si mismos sin la guia y el socorro de los demads, no podrian ni aun
adquirir las destrezas rudimentarias necesarias para la mera existencia fisica. El hijo de los
seres humanos tiene tan poca destreza originalmente, en comparacion con lo hijos de
muchos de los animales inferiores, que hasta las habilidades necesitadas para el sustento
fisico han de ser adquiridas, bajo tutela. jCuanto mas no ocurrird, pues, en este caso
respecto a todas las adquisiciones tecnoldgicas, artisticas, cientificas y morales de la
humanidad.

2. Educacion y comunicacion

Tan evidente es, en efecto, la necesidad de ensefiar y aprender para la existencia continuada
de una sociedad, que puede parecer que estamos insistiendo indebidamente sobre un lugar
comun. Pero esto tiene su justificacion en el hecho de que tal insistencia es un medio de
evitar que caigamos en una nocion escolastica y formal de la educacion. Las escuelas son,
en efecto, un método importante de la transformacioén que forma las disposiciones de los
seres inmaduros: pero son sélo un medio y, comparado con otros factores, un medio
relativamente superficial. S6lo cuando hemos reconocido la necesidad de modos de tutela
mas fundamentales y persistentes podemos tener la seguridad de colocar los métodos
escolares en su verdadero lugar.

La sociedad no solo continua existiendo por la transmision, por la comunicacion, sino que
puede decirse muy bien que existe en la transmision y en la comunicacion. Hay mas que un
vinculo verbal entre las palabras comlin, comunidad y comunicacion. Los hombres viven en
una comunidad por virtud de las cosas que tienen en comun; y la comunicacion es el modo
en que llegan a poseer cosas en comun. Lo que han de poseer en comun con el fin de
formar una comunidad o sociedad son objetivos, creencias, aspiraciones, conocimientos —
una inteligencia comun- una semejanza mental como dicen los socidlogos. Tales cosas no
pueden pasarse fisicamente de unos a otros, como ladrillos; no pueden compartirse como
varias personas comparten un pastel dividiéndolo en trozos. La comunicacidon que asegura
la participacion que asegura la participacién en una inteligencia comin es la que asegura
disposiciones emocionales e intelectuales semejantes, como modos de responder a las
expectaciones y a las exigencias.

Las personas no llegan a constituir una sociedad por vivir en una proximidad fisica, del
mismo modo que un hombre no deja de ser influido socialmente por el hecho de estar
alejado muchos metros o kilometros de los demas. Un libro o una carta pueden establecer
una asociacion mas intima entre seres humanos separados por millares de kilometros que la
que existe entre seres que viven bajo el mismo techo. Los individuos no constituyen
tampoco un grupo social porque trabajen todos por un mismo fin. Las partes de una
maquina trabajan con un maximo de cooperacién por un resultado comuln, pero no
constituyen una comunidad. Si, no obstante, todas reconocieran el fin comin y se
interesaran por ¢l todas de modo que regularan su actividad especifica en vista de ¢€l,
entonces formarian una comunidad. Pero esto supondria comunicacién. Cada una habria de
conocer lo que conocian las demds y habria de poseer algin medio de tener informadas a
las demas respecto a sus propios propoésitos y progresos. El consentimiento exige
comunicacion.
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Nos vemos obligados a reconocer asi que aun dentro del grupo mas social existen muchas
relaciones que no son aun sociales. Un gran nimero de relaciones humanas en todo grupo
social se hallan atin en un plano semejante a la maquina. Los individuos se utilizan unos a
otros para obtener los resultados apetecidos sin tener en cuenta las disposiciones
emocionales e intelectuales y el consentimiento de los que son utilizados. Tales usos
expresan una superioridad fisica o una superioridad de posicion, destreza, habilidad técnica
y dominio de los instrumentos, mecanicos o fiscales. En tanto que las relaciones de padres e
hijos, maestros y alumnos, patronos y empleados, gobernantes y gobernados, subsistentes
en este plano, no constituyen un verdadero grupo social, por muy intimamente que sus
actividades respectivas se conexionen unas con otras. El dar y tomar 6rdenes modifica la
accion y los resultados, pero esto no efectia por si mismo una participacion de propositos
en una comunicacion de intereses.

No solo la vida social es idéntica a la comunicacion, sino que toda comunicacioén (y por
tanto toda vida socia auténtica) es educativa. Ser un receptor de una comunicacion es tener
una experiencia ampliada y alterada. Se participa en lo que otro ha pensado y sentido, en
tanto de un modo restringido o amplio se ha modificado la actitud propia. Tampoco deja de
ser afectado el que comunica. Realizado el experimento de comunicar, con plenitud y
precision, alguna experiencia a otro, especialmente si es algo complicado, y encontrareis
que ha cambiado vuestra propia actitud respecto a vuestra experiencia. La experiencia debe
formularse para ser comunicada. Para formularla se requiere salirse fuera de ella, verla
como la veria otro, considerar los puntos de contacto que tiene con la vida de otros, para
que pueda adquirir tal forma que aquél sea capaz de apreciar su sentido. Salvo cuando se
trata de lugares comunes y frases hechas, tenemos que asimilarnos, imaginativamente, algo
de la experiencia de otros con el fin de hablarle inteligentemente de nuestra propia
experiencia. Toda comunicacién es de igual género. Puede muy bien decirse, por
consiguiente, que toda organizacion social que siga siendo vitalmente social o vitalmente
compartida es educadora para aquellos que participan en ella. Sélo cuando llega a fundirse
en un molde y se convierte en rutina, pierde su poder educativo.

En fin de cuentas, pues, la vida social no s6lo exige sefialar y aprender para su propia
permanencia, sino que el mismo proceso de convivir educa. Este amplia e ilumina la
experiencia; estimula y enriquece la imaginacion; crea responsabilidad respecto a la
precision y la vivacidad de expresion del pensamiento. Un hombre que viva realmente
aislado (aislado tanto mental como fisicamente) tendria poca o ninguna ocasion de
reflexionar sobre su experiencia pasada para extraer su sentido neto. La desigualdad de
actuacion entre el ser maduro y el inmaduro no sélo exige la ensefianza del joven, sino que
la necesidad de esta ensefianza proporciona un inmenso estimulo para reducir la experiencia
a aquel orden y forma que la hard mas facilmente comunicable y por tanto mas utilizable.

3. El lugar de la educacion sistemdtica

Existe, pues, una marcada diferencia entre la educacion que cada uno obtiene de vivir con
los demds y la educacion deliberada del joven. En el primer caso, la educacion es
incidental: es natural e importante, pero no expresa la razon de la asociacion. Aun cuando
pueda decirse, sin exageracion, que la medida del valor de toda institucion social, sea
economica, doméstica, politica, legal o religiosa, es su efecto en ampliar y perfeccionar la
experiencia, este efecto, sin embargo, no es un parte de sus motivos originales, que son
imitados y mas inmediatamente practicos. Las asociaciones religiosas, por ejemplo,
Pag.-58

Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

comenzaron con el deseo de asegurarse el favor de los poderes supremos y de evitar las
influencias del mal; la vida familiar, con el deseo de satisfacer apetitos y asegurar la
perpetuidad familiar; el trabajo sistematico, en su mayor parte, por la servidumbre de los
otros, etc. S6lo gradualmente se observaron otros productos secundarios de la institucion,
sus efectos sobre la cualidad y la extension de la vida consciente y, mas gradualmente
todavia, se consideraron estos efectos como factores directivos en el gobierno de la
institucion. Atn hoy mismo, en nuestra vida industrial, aparte de ciertos valores de caracter
industrial y economico, la reaccion intelectual y emocional bajo la cual se realiza el trabajo
del mundo recibe poca atencién comparada con la produccion fisica.
Pero al tratar con el joven, el hecho de la asociacién misma, como un hecho humano
inmediato, adquiere importancia. Aunque es facil ignorar en nuestra relacion con ¢l el
efecto de nuestros actos sobre sus disposiciones o subordinar este efecto educativo a algun
resultado externo y tangible, no es tan facil hacerlo como cuando tratamos con los adultos.
La necesidad de adiestramiento es demasiado evidente; la presion para producir un cambio
en su actitud y hébitos es demasiado urgente para prescindir completamente de esas
consecuencias. Puesto que nuestro principal quehacer con el es capacitarle para compartir
una vida en comun, no podemos dejar de considerar si estamos o no formando los poderes
que aseguran esta capacidad. Si la humanidad ha progresado en la comprension de que el
valor definitivo de toda institucion se halla en su efecto caracteristicamente humano —su
efecto sobre la experiencia consciente- podemos muy bien creer que esta leccion ha sido
aprendida en gran parte mediante el trato con la juventud.
Somos asi llevados a distinguir, dentro del amplio proceso educativo que hemos
considerado hasta ahora, a un género mas sistematico de educacion, el de la tutela directa o
escolaridad. En los grupos sociales no desarrollados encontramos muy poca ensefianza y
adiestramiento sistematico (formal). Los grupos salvajes se apoyan principalmente en el
hecho de asentar en la juventud las disposiciones naturales necesitadas sobre la misma clase
de asociacion que mantiene a los adultos leales a su grupo. No poseen procedimientos
materiales ni institucionales para la ensefianza sino en conexidon con las ceremonias de
iniciacion, por las cuales los jovenes son introducidos en la sociedad como miembros
plenos. En su mayor parte dependen de que los nifios aprendan las costumbres de los
adultos, adquiriendo su tesoro de emociones y su deposito de ideas, participando en lo que
hacen las personas mayores. En cierto modo, esta participacion es directa, al tomar parte en
las opiniones de los adultos y al realizar asi un aprendizaje; pero por otro lado, es indirecta
a través de los juegos dramadticos en los que los nifios reproducen las acciones de los
adultos y llegan asi a saber que son sus semejantes. A los salvajes les pareceria absurdo
buscar un lugar donde no se hiciera nada mas que aprender con el fin de poder aprender.
Pero a medida que la civilizacion avanza, se amplia la distancia entre las capacidades del
joven y las actividades de los adultos. El aprender por participacion directa en las
actividades de los adultos se hace cada vez mas dificil excepto en el caso de las
ocupaciones menos avanzadas. Gran parte de lo que hacen los adultos es tan remoto en el
espacio y en su significacién que la imitacion por el juego es cada vez menos adecuada para
reproducir su espiritu. La capacidad para participar eficazmente en las actividades adultas
depende asi de un adiestramiento previo proporcionado con este fin. Se organizan
instituciones intencionadas —las escuelas- y material ex profeso —los estudios. Las tareas de
ensefiar ciertas cosas se delegan en un grupo especial de personas.
Sin tal educacion sistematica no es posible transmitir todos los recursos y adquisiciones de
una sociedad compleja. Aquélla abre también un camino a un género de experiencia que no
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seria accesible al joven si le dejara adquirir un adiestramiento en asociacion espontanea con
los demas, puesto que se han dominado los libros y los simbolos del conocimiento.

Pero a la transicion de la educacion indirecta a la sistemdatica acompafian peligros
manifiestos. La participacion en la actividad real, sea directa o indirectamente en el juego,
es por lo menos personal y vital. Estas cualidades compensan, en algiin modo, la limitacién
de las oportunidades disponibles. La instruccion sistematica, por el contrario, llega a ser
facilmente remota y muerta, abstracta y libresca, para emplear las palabras despectivas
ordinarias. El conocimiento acumulado que existe en las sociedades inferiores se pone, por
lo menos, en practica: se convierte en caracter: existe con la profundidad de sentido que se
atribuye a su nacimiento dentro de los intereses urgentes cotidianos.

Pero en una cultura avanzada, mucho de lo que se ha de aprender se halla depositado en
simbolos. Esta lejos de su transmision en actos y objetos familiares. Tal material es
relativamente técnico y superficial. Tomando el tipo ordinario de realidad como medida, es
artificial. Pues esta medida estd en conexidon con las actividades practicas. Tal material
existe en un mundo propio, no asimilado a las costumbres ordinarias de pensamiento y
expresion. Existe el peligro constante de que el material de la instruccidon sistemadtica sea
meramente el tema de estudio de las escuelas, aislado de los temas de las experiencias de la
vida. Se estd expuesto a perder de vista los intereses sociales permanentes. Adquieren gran
importancia en las escuelas aquellos intereses que nos e han incorporado a la estructura de
la vida social, sino que siguen siendo en gran parte asuntos de informacion técnica
expresada en simbolos. Asi alcanzamos la nocioén ordinaria de la educacion: nocion que
ignora su necesidad social y su identidad con toda asociacion humana que afecte a la vida
social y que la identifican con la informacién proporcionada sobre asuntos remotos y la
transmision de saber mediante signos verbales la adquisicion del alfabetismo.

De aqui que uno de los méas graves problemas que la filosofia de la educacion ha de abordar
es el método de mantener un equilibrio adecuado entre los modos de educacion
espontaneos y los sistematicos, los incidentales y los intencionales. Cuando la adquisicion
de informacion y de destreza intelectual técnica no influye en la formacion de una
disposicion social, la experiencia vital ordinaria no logra adquirir sentido, mientras que la
escolaridad so6lo crea cultos “ingeniosos”, es decir, especialistas egoistas. Evitar un
conflicto entre lo que los hombres saben conscientemente porque se dan cuenta de haberlo
aprendido por una tarea especifica del aprender y lo que saben inconscientemente porque lo
han absorbido en la formacion de sus caracteres por el trato con los demas, llega a
convertirse en una tarea cada vez mas delicada en todo desarrollo de una educacion
especial.

Sumario

La verdadera naturaleza de la vida consiste en luchar por continuar siendo. Puesto que esta
continuacion solo puede asegurarse por renovaciones constantes, la vida es un proceso de
autorrenovacion. Lo que la nutricién y la reproduccion son a la vida fisiologica, es la
educacion a la vida social. Esta educacion consiste primordialmente en la transmision
mediante la comunicacion. La comunicacion es un proceso a compartir la experiencia hasta
que ésta se convierte en una posesion comun. Modifica la disposicion de las dos partes que
participan en ella. Que la significacion ulterior de toda forma de asociacion humana se halla
en la contribucion que hace el perfeccionamiento de la cualidad de la experiencia, es un
hecho que se reconoce mas facilmente al tratar con los seres inmaduros. Esto equivale a
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decir que, mientras toda organizacion social tiene un efecto educativo, este efecto llega a
ser una parte importante del propdsito de la asociacion en conexion con la asociacion de los
mas viejos con los mas jovenes. A medida que las sociedades se hacen mas complejas en su
estructura y recursos, aumenta la necesidad de la ensefianza y el aprendizaje sistematico o
intencional. A medida que la ensefanza y el aprendizaje ganan en extension, existe el
peligro de crear una separacion indeseable entre la experiencia obtenida en las asociaciones
mas directas y la que se adquiere en la escuela. Este peligro no ha sido nunca mas grande
que en los tiempos presentes a causa del rapido desarrollo en los ultimos siglos del
conocimiento y las formas de destreza.

CAPITULO I
La educacion como funcion social

1. Naturaleza y significacion del medio ambiente

Hemos visto que una comunidad o grupo social se sostiene mediante una continua
autorrenovacion, y que esta renovacion tiene lugar por medio del desarrollo
educativo de los miembros inmaduros del grupo. Por varios agentes intencionados
y proyectados, una sociedad transforma a los seres no iniciados y aparentemente
extrafos en enérgicos sostenedores de sus propios recursos ideales. La
educacion es asi un proceso de estimulacion de nutricion y cultivo. Todas estas
palabras significan que aquélla supone una atencion a las condiciones de
crecimiento. Hablamos también de levantar, elevar, edificar palabras que expresan
la diferencia de nivel que la educacion aspira a salvar. Etimolégicamente, la
palabra educacion significa justamente un proceso de dirigir o encauzar. Cuando
tenemos en cuenta el resultado del proceso hablamos de la educacién como una
actividad estructuradota, moldeadora, formadora, es decir, de una estructuracion
segun la forma normativa de la actividad social. En este capitulo nos ocuparemos
de los rasgos generales del modo segun el cual un grupo social dirige sus
miembros inmaduros a su forma social propia.

Como lo que se requiere es una transformacion de la cualidad de la experiencia
hasta que participe en los intereses, propdsitos e ideas corrientes en el grupo
social, el problema no es evidentemente el de una mera formacioén fisica. Las
cosas pueden ser trasladadas fisicamente en el espacio: pueden ser
transportadas corporalmente. Las creencias y aspiraciones no se pueden extraer e
insertar fisicamente. ; Cémo se han de comunicar, pues? Dada la imposibilidad del
contagio directo o inculcacion literal, nuestro problema es descubrir el método por
el cual el joven asimila el punto de vista del viejo, o los viejos conforman a los
joévenes segun sus propios puntos de vista.

En su formulacion mas general, la respuesta es ésta: por medio de la accion del

ambiente al suscitar ciertas respuestas. Las creencias requeridas no pueden ser

incrustadas: las actitudes necesarias no pueden ser modeladas materialmente.

Pero el medio particular en que vive el individuo le lleva a ver y sentir una cosa

mejor que otra: le lleva a tener ciertos planes para que pueda actuar con éxito con

los demas: fortalece algunas creencias y debilita otras como condicion para
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merecer la aprobacion de los otros. Asi se produce gradualmente en él cierto
sistema de conducta, cierta disposicion para la accién. Las palabras “ambiente”,
‘medio”, designan algo mas que los lugares proximos al hombre. Designan la
continuidad especifica de esos lugares con sus propias tendencias activas. Un ser
inanimado es naturalmente una cosa continua con su medio fisico: pero las
circunstancias que lo rodean no constituyen, sino es metaféricamente, un medio
ambiente. Porque el ser inorganico no se interesa por las influencias que actuan
sobre él. De otra parte, algunas cosas que se hallan remotas en el espacio y el
tiempo respecto a una criatura viva, especialmente de una criatura humana,
pueden constituir su ambiente de un modo aun mas verdadero que algunas cosas
préximas a ella. Las cosas con las que varia un hombre constituyen un auténtico
ambiente. Asi las actividades del astronomo varian con los astros que observa o
sobre los cuales hace calculos. De su medio fisico inmediato, es su telescopio su
ambiente mas intimo. El medio ambiente de un arquedlogo, como tal, consiste en
las épocas remotas de la vida humana que estudia y los restos, inscripciones, etc.,
por los cuales establece conexiones con aquel periodo.

En suma, el medio ambiente consiste en aquellas condiciones que promueven o
dificultan, estimulan o inhiben las actividades caracteristicas de un ser vivo. El
agua es el medio ambiente de un pez porque es necesaria para sus actividades —
para su vida. El Polo Norte es un elemento significativo para un explorador artico,
tenga o no éxito en su empresa, porque define sus actividades y hace de ellas lo
que caracteristicamente son. Precisamente porque la vida no significa una mera
existencia pasiva (suponiendo que pudiera haber tal cosa), sino un modo de
actuar, el medio ambiente significa lo que interviene en esta actividad como una
condicion de éxito o de fracaso.

2. El ambiente social

Un ser cuyas actividades estan asociadas con las de otros tiene un ambiente
social. Lo que hace y lo que puede hacer depende de las expectativas, exigencias,
aprobaciones y condenas de los demas. Un ser conexionado con otros no puede
realizar sus propias actividades sin tener en cuenta las actividades de ellos. Pues
éstas son las condiciones indispensables para la realizacion de sus tendencias.
Cuando se mueve las atrae y reciprocamente. Podriamos tratar también de
imaginar a un hombre de negocios haciendo sus gestiones, comprando vy
vendiendo sélo por si mismo, como concebir y definir las actividades de un
individuo en vista de sus acciones aisladas. El fabricante, ademas, se halla guiado
tan socialmente en sus actividades cuando traza sus planes en su despacho
particular como cuando esta comprando sus primeras materias o vendiendo sus
productos elaborados. Pensar y sentir lo que han de ser sus acciones en relacion
con los demas es un modo de conducta tan social como lo es el acto mas
definidamente cooperativo u hostil.

Tenemos que indicar mas especial como el medio social forma a sus miembros

inmaduros. No ofrece gran dificultad ver como estructura los habitos externos de

acciéon. Hasta los perros y los caballos sufren modificaciones en su accién por la
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asociacion con seres humanos: forman habitos diferentes porque los seres
humanos intervienen en lo que hacer. Los seres humanos controlan a los animales
controlando los estimulos naturales que influyen en ellos; en otras palabras,
creando un cierto medio ambiente. El alimento, los frenos y la bridas, las voces y
los vehiculos se emplean para dirigir los modos por los cuales se producen las
respuestas naturales o instintivas de los caballos. Operando de un modo
persistente para provocar ciertos actos, se forman habitos que funcionan con la
misma uniformidad que los estimulos originales. Si se coloca a una rata en un
laberinto y ésta sélo encuentra su alimento realizando cierto numero de vueltas en
una sesidn dada, su actividad se modifica gradualmente hasta que toma
habitualmente un camino en vez de otro cuando estd hambrienta.

Las acciones humanas se modifican de igual forma. Un nifio que se ha quemado
teme al fuego; si un padre dispusiese las acciones de tal suerte que cada vez que
un nifio tocara cierto juguete se quemara, el nifio aprenderia a evitar el juguete tan
automaticamente como evita tocar el fuego. Hasta ahora nos hemos ocupado de
lo que podemos llamar adiestramiento a diferencia de la ensefanza educativa. Los
cambios que hemos considerado se realizan en la accion exterior mas que en las
disposiciones mentales y emocionales de la conducta. La diferencia no es, sin
embargo, muy profunda. El nifio podria engendrar con el tiempo una antipatia
violenta no sélo respecto a aquel juguete particular, sino también a toda clase de
juguetes que se le parecieran. La aversion podria persistir aun después de haber
olvidado la quemadura originaria; mas tarde mas tarde podria hasta inventar
alguna razon para justificar su antipatia aparentemente irracional. En algunos
casos, alterando el habito externo de accidon por el cambio del ambiente para
afectar a los estimulos de ésta, se alterara también la disposicion mental
correspondiente a la accion. Sin embargo, no siempre ocurre esto; una persona
adiestrada para evitar un golpe amenazador, lo rehuye automaticamente sin el
pensamiento o0 emocion correspondiente. Hemos de encontrar, pues, algunas
diferencias entre el adiestramiento y la educacion.

Puede encontrarse una orientacion en el hecho de que el caballo no participa
realmente en el uso social al que se dirige su accion. Algunos utilizaran el caballo
para asegurar un resultado ventajoso haciendo ventajoso para el caballo realizar
el acto: la obtencion del alimento, etc... Pero el caballo presumiblemente no
adquiere un nuevo interés. Sigue interesado por el alimento, no por el servicio que
presta. No participa en la actividad asignada. Si fuera un coparticipe, al realizar la
actividad conjunta tendria el mismo interés por su realizacion que tienen los
demas. Participaria en sus ideas y emociones.

Ahora bien, en muchos casos —en demasiados casos- se actua sobre la actividad
del ser humano inmaduro simplemente para asegurar habitos que son utiles. Es
adiestrado como un animal mas que educado como un ser humano. Sus instintos
permanecen adscritos a sus objetos originarios de dolor o placer. Mas para lograr
la felicidad o para evitar el dolor del fracaso tiene que actuar de acuerdo con los
demas. En otros casos, comparte o participa en la actividad comun. En este caso,
se modifica su impulso original. No sélo actua de un modo que esta de acuerdo
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con los demas, sino que al actuar asi se suscitan en él las mismas ideas y
emociones que animan a los otros. Una tribu, por ejemplo, es de caracter
guerrero. El éxito por el que lucha, las adquisiciones que persigue, estan
coleccionados con la lucha y la victoria. La presencia de este medio incita las
exhibiciones belicosas de un muchacho, primero en forma de juegos y después en
forma real al ser bastante fuerte. Cuando lucha, conquista la aprobacién y el
avance: cuando se refrena, es censurado, ridiculizado y alejado de un
reconocimiento favorable. No es sorprendente que sus tendencias y emociones
bélicas originarias se fortalezcan a expensas de los demas, y que sus ideas se
dirijan a cosas relacionadas con la guerra. Solo de este modo puede llegar a ser
plenamente un miembro reconocido de su grupo. Asi sus habitos mentales son
asimilados gradualmente a los de éste.

Si formulamos el principio comprendido en este ejemplo, percibiremos que el
medio social ni implanta directamente ciertos deseos e ideas, ni establece
tampoco ciertos habitos de accién puramente musculares, como cerrar los 0jos o
evitar un golpe ‘“instintivamente”. El primer paso lo constituye establecer
condiciones que estimulen ciertos modos visibles y tangibles de accion. Hacer al
individuo un participe en la actividad asociada de modo que sienta su éxito y su
fracaso como propios, constituye la etapa complementaria. Tan pronto como esté
poseido por la actitud emocional del grupo se sentira alerta para reconocer los
fines especiales a los que aspira éste y los medios empleados para tener éxito. En
otras palabras, sus creencias y sus ideas adoptaran una forma semejante a las de
los demas del grupo. También adquirira el mismo caudal de conocimiento puesto
que éste es un ingrediente de sus actividades habituales.

La importancia del lenguaje para la adquisicion de conocimientos es
indudablemente la principal causa de la idea comun de que el conocimiento puede
transmitirse directamente de unos a otros. Parece casi como si todo lo que
tenemos que hacer para llevar una idea a la mente de otro es introducir un sonido
en sus oidos. Asi la transmision de conocimientos se asimila a un proceso
puramente fisico. Pero el aprendizaje del lenguaje vendra a confirmar, cuando se
analiza, el principio acabado de establecer. Se admitira probablemente, con pocas
dudas, que el nifilo adquiere por ejemplo la idea de un sombrero usandolo como lo
hacen otras personas: poniéndoselo en su cabeza, dandoselo a los demas para
que lo lleven, recogiéndolo cuando van a salir, etc. Pero puede preguntarse cémo
este principio de la actividad compartida se aplica para obtener mediante la
palabra hablada o la lectura, por ejemplo, la idea de un casco griego en el cual no
interviene un uso directo de ninguna clase. ¢Qué actividad compartida hay en el
aprender de los libros el descubrimiento de Ameérica?

Puesto que el lenguaje tiende a convertirse en el instrumento principal del

aprender sobre muchas cosas, veamos como actua. El nifio comienza,

naturalmente, con menos ruidos y sonidos que no tienen ningun sentido y que, por

tanto, no expresan ninguna idea. Los sonidos son precisamente una clase de

estimulo para una respuesta directa, teniendo algunos un efecto apaciguado,

tendiendo otros a provocar una sacudida, etc. El sonido “sombrero” tendria
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tampoco sentido como otro de una lengua salvaje, un gruiido aparentemente
inarticulado si no fuera preferido en conexién con una accion en la que participa un
grupo de personas. Cuando la madre sale con el nifio a la calle, le dice “el
sombrero” al poner algo en la cabeza del nifio. El salir a la calle se convierte en un
interés para éste; la madre y el nifio no sélo salen juntos fisicamente, sino que
ambos son afectados por la salida; disfrutan de aquélla en comun. Por conjuncion
de los demas factores que entran en juego, el sonido “sombrero” adquiere pronto
el mismo sombrero para el nifio que tiene para los padres; llega a ser un signo de
la actividad en que interviene. EI mero hecho de que el lenguaje consista en
sonidos mutuamente inteligibles es suficiente por si mismo para mostrar que su
significacién depende de su conexidn con la experiencia compartida.

En suma, el sonido “sombrero” adquiere sentido precisamente en la misma forma
en que la cosa “sombrero”; usandolo en un sentido determinado. Y ambos
adquieren el mismo sentido para el nifo que tienen para el adulto, porque los dos
se emplean en una experiencia comun. La garantia para el mismo modo de
usarlos se encuentra en el hecho de que la cosa y el sonido se emplean primero
en una actividad conjunta, como un medio para establecer una conexion activa
entre el nifio y un adulto. Surgen ideas o significaciones semejantes porque ambas
personas estan comprometidas como participes de una accién en la que lo que
hace cada una depende e influye en lo que la otra hace. Si dos salvajes
emprendieran juntos una partida de caza y cierto sonido significara para el que lo
profiere “moverse hacia la derecha” y para el que lo oye “moverse hacia la
izquierda”, es evidente que no podrian realizar juntos con éxito su partida de caza.
Entenderse unos a otros significa que los objetos, incluidos los sonidos, tienen el
mismo valor para ambos respecto ala realizacion de una actividad comun.

Una vez que los sonidos han adquirido sentido mediante su conexidén con otras
cosas empleadas en una empresa comun, pueden emplearse en conexion con
otros sonidos analogos para desarrollar nuevos sentidos, precisamente como se
hallan combinadas las cosas a que aluden. Asi las palabras por las que un nifo
aprende, por ejemplo el casco griego tuvieron originariamente un sentido (o fueron
comprendidas) por su uso en una accion que tenia un interés y una finalidad
comunes. Ahora suscitan una nueva significacion al incitar al que las oye o las lee
a representarse imaginativamente las actividades en que se usa el casco. En ese
momento, el comprende las palabras “casco griego” llega a ser mentalmente un
coparticipe de los que emplearon el casco. Emprende, mediante su imaginacion
una actividad compartida. No es facil obtener el pleno sentido de las palabras. La
mayor parte de las personas probablemente se detienen en la idea de que casco
designa un extrafio tipo de cubre cabeza que los griegos, llevaron una vez.
Concluimos, por tanto que el uso del lenguaje para expresar o adquirir ideas es
una extension y refinamiento de que las cosas adquieren sentido usandolas en
una experiencia compartida o una accion conjunta; en ningun sentido contraviene
ello ese principio. Cuando las palabras no intervienen como factores en una
situacion compartida, ni real ni imaginativamente, operan como estimulos
puramente fisicos, no poseyendo sentido ni valor intelectual. Hacen que la
actividad discurra por un cause determinado, pero no las acompafa un propdsito
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consciente o un sentido. Asi, por ejemplo, el signo + puede ser un estimulo para
realizar el acto de escribir un numero debajo de otro y sumarlos; pero la persona
que realiza el acto, operara como un autdbmata sino comprende el sentido de lo
que hace.

3. El medio social como educativo

El resultado neto obtenido hasta ahora es que el ambiente social forma la
disposicion mental y emocional de la conducta en los individuos introduciéndolos
en actividades que despiertan y fortalecen ciertos impulsos, que tienen ciertos
propésitos y provocan ciertas consecuencias. Un nifio que se desarrolla en una
familia de musicos tendra inevitablemente estimuladas musicalmente cualesquiera
capacidades que posea, y relativamente estimuladas mas que otros impulsos que
pudieran haber sido despertados en otro ambiente. Si no toma interés por la
musica y adquiere cierta competencia con ella, “quedara fuera”; sera incapaz de
participar en la vida del grupo a que pertenece. Son inevitables algunas formas de
participacion en la ida de aquellos con los que el individuo esta relacionado;
respecto a ellos, el ambiente social ejerce una influencia educativa o formativa
inconscientemente y aparte de todo propésito establecido.

En las comunidades salvajes y barbaras, tal participacion directa (que constituye la
educacion indirecta o incidental de que hemos hablado) proporciona casi la Unica
influencia para incorporar a los jovenes a las practicas y creencias del grupo. Aun
en las sociedades de nuestro tiempo aquélla proporciona la formacion basica
hasta de la juventud mas insistentemente sometida a la accion escolar. De
acuerdo con los intereses y ocupaciones del grupo, ciertas cosas llegan a ser
objetos de alta estimacién; otras, de aversidn. La asociacion no crea impulsos de
afecto y disgusto, pero proporciona los objetos a que se adscriben. El modo en
que nuestro grupo o clase hace las cosas tiende a determinar los objetos propios
de atencion y asi prescribir la direccion y limites de la observacion y la memoria.
Lo que es extrafio o extranjero (es decir, fuera de las actividades del grupo) tiende
a ser moralmente prohibido e intelectualmente sospechoso. Parece casi increible
para nosotros, por ejemplo, que las cosas que conocemos muy bien hayan podido
escapar al conocimiento de las edades pasadas. Nos inclinamos a explicarnoslo
atribuyéndolo a la estupidez congénita de nuestros antepasados y suponiendo una
inteligencia nativa superior de nuestra parte. Pero la explicacion en que sus modos
de vida no llamaron su atencion a tales hechos, sino que tuvieron sus mentes
dirigidas a otras cosas. Asi como los sonidos exigen objetos sensibles para
estimularlos, asi nuestros poderes de observacién, recuerdo e imaginacion no
actuan tampoco espontaneamente, sino que son puestos en movimiento por las
exigencias de las ocupaciones sociales corrientes. La contextura principal de las
disposiciones esta formada, independientemente de la escuela, por tales
influencias. Lo que puede hacer la ensenanza consciente, deliberada, es a lo mas
liberar las capacidades asi formadas por su mas pleno ejercicio; purgarlas de
algunas de sus rudezas y proporcionar objetos que hagan a su actividad mas
productiva de sentido.
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Como esta “influencia inconsciente del ambiente” es tan sutil y penetrante que
afecta a todas las fibras del caracter y el espiritu, puede valer la pena especificar
unas cuantas direcciones en las que su efecto es mas marcado. En primer lugar,
los habitos del lenguaje. Los modos fundamentales del hablar, la masa del
vocabulario, se forman en el intercambio ordinario de la vida y se desarrollan no
como una serie de medios de instruccion, sino como una necesidad social. El nifio
pequeio adquiere, como decimos muy acertadamente, la lengua materna. Aun
cuando los habitos del hablar asi contraidos pueden ser corregidos o hasta
desplazados por la ensefianza consciente, sin embargo, en momentos de
excitacion, los modos de hablar intencionadamente adquiridos desaparecen con
frecuencia y los individuos vuelven a su lengua realmente nativa. En segundo
lugar, las maneras. El ejemplo es notoriamente mas poderoso que el precepto.
Las buenas maneras proceden, como se dice, de la buena crianza, 0 mejor son
buena crianza; y ésta se adquiere por la accion habitual, en respuesta a estimulos
habituales no por una informacion transmitida. A despecho del juego nunca
acabado de la correccion e instruccion conscientes, la atmosfera y el espiritu
ambientales son al fin el agente principal en la formacion de las maneras. Y las
maneras no son sino una moralidad menor. Ademas, en la moralidad mayor la
instruccion consciente probablemente sélo es eficaz en el grado en que coincide
con “el hacer y el hablar” de los que constituyen el ambiente social del nifio. En
tercer lugar, esta el buen gusto y la apreciacion estética. Si la vista es afectada
constantemente por objetos armoniosos, con elegancia de forma y color, se
desarrollara naturalmente un espiritu de buen gusto. El efecto de un ambiente
chabacano, desordenado y recargado destruye el buen gusto, asi como una
vecindad miserable y estéril devasta el deseo de belleza. Contra tales obstaculos,
la ensefianza consiente dificilmente puede hacer mas que suministrar una
informacion de segunda mano respecto a lo que piensan los demas. Tal gusto no
llegara a ser nunca espontanea y personalmente maduro, sino que seguira siendo
un recuerdo elaborado de lo que piensan aquellos a quienes se ha ensefado a
mirar. Decir que las normas mas profundas de los juicios de valor son
estructuradas por las situaciones en que una persona se encuentra habitualmente
no es tanto mencionar un cuarto punto como indicar una fusion de los ya
mencionados. Raramente reconocemos la medida en que nuestra estimacion
consciente de lo que es y no es valioso se debe a normas de las que no tenemos
conciencia en absoluto. Pero en general, puede decirse que las cosas que
aceptamos sin indagacion o reflexion son justamente las cosas que determinan
nuestro pensar consciente y deciden nuestras resoluciones. Y estos habitos que
se hallan bajo el nivel de la reflexion son precisamente aquellos que se han
formado en el dar y tomar constantes de las relaciones con los demas.

4. La escuela como medio ambiente especial

La importancia principal de esta exposicion del proceso educativo que se realiza

de buen o mal grado consiste en hacernos observar que el tipo de educacion que

adquiere el ser inmaduro se realiza controlandole ambiente en que actua, y por

tanto piensa y siente. Nosotros nunca educamos directamente, sino de forma

indirecta por medio del ambiente. Constituye una gran diferencia el que
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permitamos al ambiente realizar su obra 0 que organicemos ambientes con ese
proposito. Y todo medio ambiente es casual en lo que concierne a su influencia
educativa si no se le regula deliberadamente con referencia a su efecto educativo.
Un hogar inteligente difiere de uno inteligente principalmente en el hecho de que
los habitos de vida y de trato que prevalecen en aquél son escogidos o al menos
matizados por la idea de su efecto sobre el desarrollo de los nifios. Pero las
escuelas siguen siendo, naturalmente, el caso tipico del ambiente formado con la
finalidad expresa de influir en las disposiciones mentales y morales de sus
miembros.

Hablando groseramente, las escuelas nacen cuando las tradiciones sociales son
tan complejas que una parte considerable del caudal social se confia a la escritura
y se trasmite mediante simbolos escritos. Los simbolos escritos son aun mas
artificiales o convencionales que los hablados; no pueden ser obtenidos en el
intercambio accidental con los demas seres. Ademas, las formas escritas tienden
a seleccionar y registrar materias que son relativamente extrafias a la vida
cotidiana. Los logros acumulados de generacion en generacion se depositan en
ella, aunque algunos quedan fuera de uso temporalmente. Por consiguiente, tan
pronto como una comunidad depende en una medida considerable de lo que esta
mas alla de su propio territorio y su propia generacion inmediata, tiene que acudir
al auxilio de las escuelas para asegurar la adecuada transmision de todos sus
recursos. Para citar un ejemplo evidente: la vida de los antiguos griegos y
romanos ha influido profundamente en la nuestra y, sin embargo, los modos en
que nos han afectado no se presentan en la superficie de nuestras experiencias
ordinarias. De manera analoga, los pueblos que aun existen, pero que se hallan
remotos en el espacio, el britanico, el aleman, el italiano, influyen directamente en
nuestros asuntos sociales, pero no puede comprenderse la naturaleza de la
interaccidn sin una exposicion y una atencion explicitas. De un modo totalmente
analogo, no puede confiarse en nuestras asociaciones cotidianas para explicar a
los jovenes el papel desempefiado en nuestras actividades por energias fisicas
remotas y por estructuras invisibles. De ahi que se haya establecido un modo
especial de intercambio social, la escuela, para atender a tales asuntos.

Este modo de asociacion tiene tres funciones suficientemente especificas, en
comparaciéon con las asociaciones ordinarias de la vida, para ser observadas. En
primer lugar, una civilizacién compleja es demasiado compleja para ser asimilada
en su totalidad. Ha de fragmentarse en partes y asimilarse en proporciones de un
modo gradual y graduado. Las relaciones de nuestra vida social presente son tan
numerosas y se hallan tan entrelazadas, que un nifio colocado en la posicion mas
favorable no podria participar facilmente en muchas de las mas importantes de
ellas. No participando en ellas, no se le puede comunicar su sentido ni llegar a
formar parte de su propia disposicion mental. No podria ver los arboles por causa
del bosque. Los negocios, la politica, el arte, la ciencia, la religion reclamarian
todos a la vez su atencion y la confusion seria el resultado. La primera mision del
organo social que llamamos la escuela es ofrecer un ambiente simplificado.
Aquélla selecciona los rasgos que son mas fundamentales y capaces de hacer
reaccionar a los jovenes. Después, establece un orden progresivo, utilizando los
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factores primeramente adquiridos como medios de obtener una vision de los mas
complicados.

En segundo lugar, es misién del ambiente escolar eliminar, hasta donde sea
posible, los rasgos perjudiciales del medio ambiente existente para que no influyan
sobre los habitos mentales. Aquél establece un medio de accion purificado. La
selecciébn no solo aspira a simplificar, sino también a eliminar lo que sea
indeseable. Toda sociedad esta abrumada con lo que es trivial, con las ramas
muertas del pasado y con lo que es positivamente perverso. La escuela tiene el
deber de eliminar tales cosas del ambiente que ella proporciona y por tanto de
hacer lo que pueda para contrarrestar su influjo en el medio social ordinario. Al
seleccionar lo mejor para su uso exclusivo, lucha por reforzar el poder de esto
mejor. A medida que una sociedad se hace mas ilustrada, comprende que es
responsable no sélo de transmitir u conservar la totalidad de sus adquisiciones
existentes, sino también de hacerlo para una sociedad futura mejor. La escuela es
el agente principal para la consecucién de este fin.

En tercer lugar, es mision del ambiente escolar contrarrestar diversos elementos
del ambiente social y tratar de que cada individuo logre una oportunidad para
liberarse de las limitaciones del grupo social en que ha nacido y para ponerse en
contacto vivo con un ambiente mas amplio. Palabras tales como “sociedad” y
‘comunidad” se prestan a malas interpretaciones, pues tienen la tendencia a
hacernos pensar que existe una cosa singular correspondiente a la palabra
particular. En realidad, una sociedad moderna equivale a muchas sociedades mas
0 menos conexionadas. Cada casa con el circulo inmediato de amistades,
constituye una sociedad; la aldea o el grupo de compareros de juego de una calle
es una comunidad; cada grupo de negocios, cada club es otra. Saliendo de estos
grupos mas intimos, existen en un pais como el nuestro gran diversidad de razas,
afiliaciones religiosas y divisiones econdmicas. Dentro de la ciudad moderna, a
pesar de su unidad politica nominal, existen probablemente comunidades,
costumbres, tradiciones, aspiraciones y formas de gobierno y control mas
diferentes de las que existian en todo un continente en una época anterior.

Cada uno de tales grupos ejerce una influencia formativa sobre las disposiciones
activas de sus miembros. Un corrillo, un club, una banda, una partida de ladrones,
los presos de una carcel ofrecen ambientes educativos para los que entran en sus
actividades colectivas o conjuntas, tan reales como una iglesia, un sindicato
obrero, un negocio en comandita o un partido politico. Cada uno de ellos es un
modelo de vida asociada o comunal exactamente lo mismo que lo son una familia,
una ciudad o un Estado. Hay también comunidades cuyos miembros tienen poco o
ningun contacto directo entre si, como los gremios de artistas, la republica de las
letras, los miembros de las profesiones cultas esparcidos por la faz de la tierra.
Pues ellos tienen aspiraciones en comun y la actividad de cada miembro es
directamente modificada por el conocimiento de lo que hacen los demas.

En tiempos antiguos, la diversidad de grupos fue en gran parte un asunto
geografico. Habia muchas sociedades, pero cada una, dentro de su propio
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territorio, era relativamente homogénea. Pero con el desarrollo del comercio, de
los transportes, de la comunicacion y la emigracion, los paises como los Estados
Unidos estan compuestos por una combinacion de grupos diferentes con
costumbres tradicionales distintas. Esta situacion es la que quiza, mas que otra
causa, ha motivado la demanda de una institucién educativa que proporcione algo
que equivalga a un ambiente homogéneo y equilibrado para la juventud. Solo de
este modo pueden contrarrestarse las fuerzas centrifugas desarrolladas por la
yuxtaposicion de grupos diferentes dentro de una misma unidad politica. La
mezcla en la escuela de la juventud de diferentes razas, religiones y costumbres
crea para todos un ambiente nuevo y mas amplio. Las materias de estudio
comunes acostumbran a todos a una unidad de perspectiva en un horizonte mas
amplio que el visible a los miembros de cualquier grupo mientras esta aislado. La
fuerza asimiladora de la escuela publica americana es un testimonio elocuente de
la eficacia de un estimulo comun y equilibrado.

La escuela tiene también la funcion de coordinar dentro de las disposiciones da
cada individuo las diversas influencias de los diferentes ambientes sociales en que
se introduce. Un codigo prevalece en la familia; otro, en la calle; un tercero, en el
taller o el comercio; un cuarto, en la asociacion religiosa. Cuando una persona
pasa de uno de estos ambientes a otro, esta sometida a presiones antagonicas y
se halla en peligro de dividirse en un ser con diferentes normas de juicio y
emocion en las distintas ocasiones. Este peligro impone a la escuela una mision
estabilizadora e integradora.

Sumario

El desarrollo en el joven de las disposiciones y actitudes necesarias para la vida
continua y progresiva de una sociedad no puede tener lugar por la comunicacion
directa de creencias, emociones y conocimiento. Tiene lugar por medio del
ambiente. El ambiente consiste en la suma total de condiciones que intervienen en
la ejecucidon de la actividad caracteristica de un ser vivo. EI ambiente social
consiste en todas las actividades de todos los seres semejantes que intervienen
en el desarrollo de las actividades de todos sus miembros. Aquél es
verdaderamente educador en sus efectos en la medida en que un individuo
comparte o participa en alguna actividad conjunta. Al realizar su participacion en la
actividad asociada, el individuo se apropia el propdsito que la motiva, se familiariza
con sus métodos y materias, adquiere la destreza necesaria y se satura de su
espiritu emocional.

La formacién educativa de las disposiciones se hace mas profunda y mas intima,
sin intencion consciente, a medida que el joven participa gradualmente en las
actividades de los diversos grupos a que pueda pertenecer. Conforme se hace
mas compleja una sociedad, sin embargo, se hace necesario proporcionar un
ambiente especial que atienda especialmente al desarrollo de las capacidades de
los seres inmaduros. Tres de las mas importantes funciones de este ambiente
social especial son: simplificar y ordenar los factores de las disposiciones que se
desea desarrollar; purificar e idealizar las costumbres sociales existentes; crear un
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ambiente mas amplio y mejor equilibrado que aquél por el cual el joven seria
probablemente influido si se le abandonara a si mismo.

CAPITULO VI
La concepcion democratica en la educacion

Nos hemos ocupado hasta aqui en su mayor parte, salvo incidentalmente, de la
educacién tal como puede existir en cualquier grupo social. Ahora tenemos que
explicar las diferencias que existen entre el espiritu, el material y los métodos de la
educacion tal como ésta opera en los diferentes tipos de vida de la comunidad.
Decir que la educacion es una funcion social, que asegura la direccion y desarrollo
de los seres inmaduros mediante su participacion en la vida del grupo a que
pertenecen, equivale a decir en efecto que la educacién variara con la cualidad de
vida que prevalezca en el grupo. Particularmente, es vedad que una sociedad que
no solo cambia sino que tiene también el ideal de tal cambio poseera normas y
métodos de educacion diferentes de aquella otra que aspire simplemente a la
perpetuacion de sus propias costumbres. Para hacer aplicables las ideas
generales expuestas a nuestra practica educativa propia es necesario, por
consiguiente, llegar a un conocimiento mas intimo de la naturaleza de la vida
social presente.

1. Las implicaciones de la asociacion humana

Sociedad es una palabra, pero muchas cosas. Los hombres se asocian en toda
clase de formas y para toda clase de fines. Un hombre estd comprometido en
multitud de grupos diversos, en los cuales sus asociados pueden ser muy
diferentes. Parece con frecuencia como si no tuvieran nada en comun, excepto
gue son modos de vida asociada. Dentro de cada organizacién social mas amplia
hay numerosos grupos menores; no soélo subdivisiones politicas, sino también
asociaciones industriales, cientificas, religiosas. Hay partidos politicos con
diferentes aspiraciones, gentes de sociedad, corrillos, bandas, corporaciones,
sociedades en comandita, grupos intimamente unidos por lazos de sangre y asi en
una diversidad infinita. En muchos Estados modernos y en algunos antiguos hay
gran diversidad de poblacién, de lenguas, religiones, codigos morales y
tradiciones. Desde este punto de vista, muchas de nuestras unidades politicas
menores, por ejemplo, una de nuestras grandes ciudades, son un conglomerado
de sociedades laxamente asociadas mas que una comunidad general vy
compenetrada de accién y pensamiento.

Los vocablos sociedad y comunidad son asi ambiguos. Ambos tiene un sentido
axioldgico o normativo y otro descriptivo; un sentido de jure y un sentido de facto.
En la filosofia social, la primera interpretacion es casi siempre la predominante. La
sociedad se concibe como una por su propia naturaleza. Se realzan las cualidades
que acompanan a esta unidad, la comunidad laudable de propésito y bienestar, la
lealtad a los fines publicos, la reciprocidad de simpatia. Pero cuando miramos los
hechos que el vocablo designa, en vez de limitar nuestra atencion a su
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interpretacion intrinseca, no encontramos la unidad, sino una pluralidad de
sociedades, buenas y malas. Estan incluidos hombres ligados en una conspiracion
criminal, asociaciones de negocios que hacen presa en el publico en vez de
servirlo, y mecanismos politicos que se mantienen unidos por el interés del botin.
Aun cuando se ha dicho que tales organizaciones no son sociedades, puede
responderse, en parte, que la concepcion de la sociedad se hace entonces tan
“ideal” que no puede aplicarse, por no tener referencia a los hechos, y en parte,
que cada una de estas organizaciones, por opuestas que sean a los intereses de
los demas grupos, tiene algunas de las cualidades laudables de la “sociedad” que
las mantiene unidas. Hay un honor entre los ladrones, y una partida de bandidos
tiene un interés respecto a sus miembros. Las bandas se caracterizan por un
sentimiento fraternal, y los grupos sociales restringidos por una intensa lealtad a
sus propios cédigos. La vida familiar puede caracterizarse por su exclusivismo, su
suspicacia y sus celos respecto a los de afuera, y ser sin embargo un modelo de
amistad y ayuda mutua dentro de ella. Toda educacion dada por un grupo tiende a
socializar a sus miembros, pero la calidad y el valor de la socializacion depende de
los habitos y aspiraciones del grupo.

De aqui, una vez mas, la necesidad de una medida para el valor de todo modo
existente de vida social. Al buscar esta medida, hemos de evitar caer en dos
extremos. No podemos establecer, sacandolo de nuestras cabezas, algo que
consideremos como una sociedad ideal. Tenemos que basar nuestra sociedad en
las sociedades que realmente existen, con el fin de tener la seguridad de que
nuestro ideal es practicable. Pero, como acabamos de ver, el ideal no puede
repetir simplemente los rasgos que se encuentran en la realidad. El problema
consiste en extraer los rasgos deseables de formas de vida en comunidad que
realmente existen y en emplearlos para criticar los rasgos indeseables y sugerir su
mejora. Ahora bien, en un grupo cualquiera, aun en una partida de ladrones,
encontramos algun interés mantenido en comun, y cierta cantidad de interaccién e
intercambio cooperativo con otros grupos. De esos dos rasgos derivamos nuestras
normas. ¢Son muy numerosos Yy variados los intereses conscientemente
compartidos? ¢ Es pleno y libre el juego con las otras formas de sociedad? Si
aplicamos estas consideraciones, por ejemplo, a una banda criminal,
encontraremos que los lazos que mantienen conscientemente unidos a sus
miembros son pocos en numero, reducibles casi a un interés comun por el
saqueo, y que son de tal naturaleza que aislan al grupo de los de los demas
grupos respecto al dar y tomar de los valores de la vida. De aqui que la educacion
que tal sociedad proporciona sea parcial y torcida. Si, por otra parte, tomamos el
género de vida familiar que sirve de norma, encontraremos que hay en ella
intereses materiales, intelectuales y estéticos en que participan todos, y que el
progreso de un miembro tiene valor para la experiencia de los demas miembros —
pues es facilmente comunicable- y que la familia no es un todo aislado, sino que
entra intimamente en relaciones con grupos de negocios, con escuelas, con todos
los agentes de cultura tanto como con otros grupos semejantes, y que desempefia
su debido papel en la organizacién politica y a su vez recibe apoyo de ella. En
suma, hay muchos intereses conscientemente compartidos y comunicados, y hay
puntos diferentes y libres de contacto con otras formas de asociacion.
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1) Apliquemos ahora el primer elemento de este criterio a un Estado gobernado
despoticamente. No es cierto que no exista un interés comun en tal organizacion
entre gobernantes y gobernados. Las autoridades que mandan tienen que apelar
en alguna forma a las actividades congénitas de sus subditos, tiene que poner en
juego algunas de sus capacidades. Talleyrand dijo que un gobierno podia hacerlo
todo con las bayonetas menos sentarse en ellas. Esta declaracion cinica es por lo
menos un reconocimiento de que el lazo de union no es meramente la fuerza
coercitiva. Puede decirse, sin embargo, que las actividades a las que se apela son
indignas y degradantes, y que tal gobierno pone en actividad simplemente la
capacidad para el temor. En cierto modo esta afirmacién es verdadera. Pero pasa
por alto el hecho de que el temor no necesita ser un factor indeseable en la
experiencia. La precaucion, la circunscripcion, la prudencia, el deseo de prever los
sucesos futuros tanto como de evitar lo que es perjudicial, todos estos rasgos
deseables son un producto de poner en juego el impulso de temor, como lo son la
cobardia y la sumision abyecta. La dificultad real es que la apelacion al temor esté
aislada. Al evocar el miedo y la esperanza de recompensas especificas tangibles —
digamos la comodidad y el confort- se dejan intactas muchas otras capacidades. O
mejor, son afectadas, pero de modo tal que se las pervierte. En vez de actuar por
su propia cuenta, se las reduce a meras sirvientes para alcanzar el placer y evitar
el dolor.

Esto equivale a decir que no hay un numero extenso de intereses comunes, no
hay libre juego de avance y retroceso entre los miembros del grupo social. El
estimulo y la respuesta son excesivamente unilaterales. Para tener un gran
numero de valores en comun, todos los miembros del grupo deben poseer una
oportunidad equitativa para recibir y tomar de los demas. Debe haber una gran
diversidad de empresas y experiencias compartidas. De otro modo, las influencias
que educan a algunos para senores educaran a otros para esclavos. Y la
experiencia de cada partido pierde en sentido cuando se detiene el libre
intercambio de los modos diferentes de experiencia vital. Una separacion entre las
clases privilegiadas y las sometidas impide la endésmosis social. Los males que
en este caso afectan a la clase superior son menos materiales y menos
perceptibles, pero igualmente reales. Su cultura llega a ser estéril, a retraerse para
nutrirse de si misma; su arte llega a ser una exposicion ostentosa y artificial; su
riqueza, lujosa; su conocimiento superespecializado, y sus maneras, artificiosas
mas que humanas.

La falta de intercambio libre y equitativo que surge de una variedad de intereses
compartidos desequilibra los estimulos intelectuales. La diversidad de estimulos
significa novedad y la novedad significa incitacion al pensar. Cuanto mas se limita
la actividad a unos cuantos puntos determinados —como ocurre cuando las
divisiones rigidas de clase impiden un intercambio adecuado de experiencias- mas
tiende la accion a convertirse en una rutina para la clase en posicion desventajosa,
y en caprichosa, arbitraria y explosiva para la clase que ocupa la posicion
materialmente afortunada. Platén definié al esclavo como aquel que acepta de otro
los fines que rigen su conducta. Esta condicién se produce aun cuando no exista
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esclavitud en el sentido legal. Se encuentra siempre que los hombres se
consagran a una actividad que es socialmente util, pero cuya utilidad no
comprenden, ni tienen un interés personal por ella. Se habla mucho de la
organizacion cientifica del trabajo. Es una visidbn estrecha limitar la ciencia a
asegurar una eficiencia de operacion a los movimientos de los musculos. La
principal oportunidad para la ciencia es el descubrimiento de relaciones de un
hombre con su trabajo —incluyendo sus relaciones con los demas que participan
en él-, que atraera sus intereses inteligentes a lo que esta haciendo. La eficiencia
en la producciéon exige a menudo la divisidn del trabajo. Pero ésta se reduce a una
rutina mecanica si el trabajador no ve las relaciones técnicas, intelectuales y
sociales implicadas en lo que hace, y se dedica a su labor por los motivos
proporcionados por tales percepciones. La tendencia a reducir cosas tales como la
eficacia de la actividad y la organizacién cientifica a exterioridades puramente
técnicas es una prueba de los estimulos unilaterales del pensamiento ofrecidos a
los que controlan la industria, a los que sefialan sus fines. Por su falta de intereses
sociales amplios y bien equilibrados no poseen estimulos suficientes para atender
a los factores y a las relaciones humanas en la industria. La inteligencia se
restringe a los factores que conciernen a la produccion técnica y a la
comercializacion de mercancias. Sin duda, puede desarrollarse en esta direccion
restringida una inteligencia muy aguda e intensa, pero el fracaso en no tener en
cuenta los factores sociales significativos no representa menos una ausencia de
espiritu y una distorsion correspondiente de la vida emocional.

2) Este ejemplo (cuyo alcance ha de extenderse a todas las asociaciones que
carecen de reciprocidad de intereses) nos lleva a nuestro segundo punto. El
aislamiento y exclusividad de una banda o un circulo restringido pone de relieve su
espiritu antisocial. Pero este mismo espiritu se encuentra dondequiera que un
grupo tenga “sus intereses propios”, que le aislan de a plena interaccion con otros
grupos, de suerte que su proposito predominante es la proteccién de lo que ha
adquirido, en vez de la reorganizacién y progreso mediante relaciones mas
amplias que se recluyen en sus preocupaciones domésticas, como si no tuvieran
conexion con una vida mas amplia; a las escuelas cuando se separan de los
intereses del hogar y de la comunidad; a las divisiones entre ricos y pobres, cultos
e incultos. El punto esencial es que el aislamiento produce la estructura formal y
rigida de la vida, los ideales estaticos y egoistas dentro del grupo. No es
accidental que las tribus salvajes consideren como sindnimos a extranjeros y
enemigos. Esto procede del hecho de que han identificado su experiencia con la
adhesion rigida a sus costumbres del pasado. Sobre tal base, es completamente
l6gico temer el intercurso con los demas; pues tal contacto puede disolver las
costumbres. Aquél ocasionaria ciertamente la reconstruccion. Es un lugar comun
decir que una vida mental despierta y expansiva depende de ampliar el campo de
contacto con el ambiente fisico. Pero el principio se aplica aun mas
significativamente al campo en que propendemos a ignorarlo, a la esfera de los
contactos sociales.

Toda era expansiva en la historia de la humanidad ha coincidido con la actuacion
de factores que han facilitado eliminar la distancia entre los pueblos y clases
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anteriores alejados unos de otros. Aun los supuestos beneficios de la guerra —
mucho mas supuestos que reales- surgen del hecho de que los conflictos de los
pueblos intensifican al menos la intercomunicacion entre ellos y asi les pone
accidentalmente en condiciones de conocerse unos a otros y por tanto de ampliar
sus horizontes. Los viajes, las tendencias econdmicas y comerciales han llegado
en la actualidad a romper barreras exteriores; a poner a los pueblos y las clases
en una conexiéon mas intima y perceptible entre ellos. Queda por conquistar, en su
mayor parte, la significacion intelectual y emocional de este aniquilamiento fisico
del espacio.

2. El ideal democratico

Los dos elementos de nuestro criterio se dirigen hacia la democracia. El primero
significa no s6lo puntos mas numerosos y mas variados de interés participados en
comun, sino también el reconocimiento de los intereses mutuos como un factor de
control social. El segundo significa no sélo una interaccion mas libre entre los
grupos sociales (antes aislados donde la intencion podia mantener una
separacion) sino también un cambio en los habitos sociales; su reajuste continuo
afrontando las nuevas situaciones producidas por el intercambio variado. Y estos
dos rasgos son precisamente los que caracterizan a la sociedad
democraticamente constituida.

Desde el punto de vista educativo, observamos primeramente que la realizacion
de una forma de vida social en la que los intereses se penetran reciprocamente y
donde el progreso o reajusto merece una importante consideracion, hace a una
sociedad democratica mas interesada que otras organizar una educacion
deliberada y sistematica. La devocion de la democracia a la educacion es un
hecho familiar. La explicacion superficial de esto es que un gobierno que se apoya
en el sufragio universal no puede tener éxito si no estan educados los que eligen 'y
obedecen a sus gobernantes. Puesto que una sociedad democratica repudia el
principio de la autoridad externa, tiene que encontrar un sustitutivo en Ia
disposicion y el interés voluntarios y éstos s6lo pueden crearse por la educacion.
Pero hay una explicacion mas profunda. Una democracia es mas que una forma
de gobierno; es primariamente un modo de vivir asociado, de experiencia
comunicada juntamente. La extension en el espacio del numero de individuos que
participan en un interés, de modo que cada uno ha de referir su propia accion a la
de los demas y considerar la accién de los demas para dar pauta y direccion a la
propia, equivale a la supresion de aquellas barreras de clase, raza y territorio
nacional que impiden que el hombre perciba la plena significacién de su actividad.
Estos puntos de contacto mas numerosos y mas variados denotan una mayor
diversidad de los estimulos a que ha de responder un individuo; asignan por
consiguiente un premio a la variacion de sus acciones. Aseguran una liberacién de
las capacidades que permanecen reprimidas en tanto que las incitaciones a la
accion sean parciales, que tienen que serlo en un grupo que en su exclusivismo
suprime muchos intereses.
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La ampliacion del area de intereses compartidos y la liberacibn de una mayor
diversidad de capacidades personales que caracterizan a una democracia no son,
naturalmente, producto del esfuerzo deliberado y consciente. Por el contrario,
fueron causadas por el desarrollo de formas de manufactura y comercio, de viajes,
emigraciones e intercomunicaciones que nacieron del dominio de la ciencia sobre
las energias naturales. Pero después que ha tenido lugar una mayor
individualizacion, por una parte, y una comunidad de intereses mas amplia, por
otra, constituye un esfuerzo deliberado sostenerlas y extenderlas. Evidentemente,
una sociedad a la que seria fatal la estratificacion en clases separadas tiene que
procurar que las oportunidades intelectuales sean accesibles a todos en forma
equitativa y facil. Una sociedad dividida en clases necesita prestar especial
atencion a la educacion de sus elementos dominantes. Una sociedad que es
movil, que esta llena de canales para la distribucién de un cambio que ocurra en
cualquier parte tiene que procurar que sus miembros sean educados para la
iniciativa y la adaptabilidad personales. De otro modo éstos se veran abrumados
por los cambios a que estaran sometidos y cuya significacion o conexion no
percibiran. El resultado sera una confusion, en la que unos pocos se apropiaran de
los resultados de las actividades ciegas y dirigidas externamente de los demas.

3. La filosofia platénica de la educacion

Los capitulos siguientes se dedicaran a hacer explicitas las implicaciones de las
ideas democraticas de la educacidon. En la parte restante de este capitulo
consideraremos las teorias pedagogicas que se han desarrollado en las tres
épocas en que se realizé especialmente el sentido social de la educacion. La
primera que debe considerarse es la de Platon. Nadie mejor que él podia expresar
el hecho de que una sociedad se halla organizada establemente cuando cada
individuo esta haciendo aquello para lo cual tiene por naturaleza aptitud, de tal
modo que pueda ser util a los demas (o contribuir al todo a que pertenece) y que
es funcion de la ecuacion descubrir estas aptitudes y adiestrarlas progresivamente
para el uso social. Mucho de lo que se ha dicho después se ha tomado de lo que
Platdbn ensefid primero al mundo en una forma consciente. Pero ciertas
condiciones que no podia él controlar intelectualmente le llevaron a limitar estas
ideas en su aplicacion. Nunca llego él a alcanzar una concepcion de la pluralidad
indefinida de actividades que puedan caracterizar a un individuo, 0 a un grupo
social, y consiguientemente limitd su visibn a un numero restringido de clases de
capacidades y de organizaciones sociales.

El punto de partida de Platén es que la organizacion de la sociedad depende en
ultimo término del conocimiento del fin de la existencia. Si no conocemos su fin,
estaremos a merced de los accidentes y caprichos. Sélo conociendo el fin, el bien,
tendremos un criterio para decir racionalmente cuales son las posibilidades que
deben fomentarse y qué organizaciones sociales deben ordenarse. No
poseeremos una concepcion de los limites propios y de la distribucion de las
actividades —lo que llamoé justicia- como un rasgo a la vez de la organizacion
individual y de la sociedad. ¢ Pero como ha de alcanzarse el conocimiento del bien
final y permanente? Al tratar esta cuestidén llegamos al obstaculo aparentemente
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insuperable de que tal conocimiento no es posible sino en un orden social justo y
armonioso. En todas partes el espiritu se halla distraido y desviado por falsas
valoraciones y falsas perspectivas. Una sociedad desorganizada y facciosa
establece un gran numero de modelos y normas diferentes. En tales condiciones
es imposible para el individuo alcanzar una consistencia espiritual. Sélo un todo
completo es plenamente autoconsciente. Una sociedad que se apoya en la
supremacia de algun factor sobre los demas, independientemente de sus
aspiraciones racionales o adecuadas, desvia inevitablemente el pensamiento.
Asigna un premio a ciertas cosas y menosprecia a otras, y crea un espiritu cuya
aparente unidad es forzada y tergiversada. La educacion procede en ultimo
término de los modelos proporcionados por las instituciones, las costumbres y las
leyes. Solo en un Estado justo seran éstas adecuadas para dar la educacion
debida, y solo aquéllos cuyos espiritus estan bien cultivados seran capaces de
reconocer el fin y el principio ordenador de las cosas. Parece que nos hallamos en
un circulo cerrado. Sin embargo, Platon sugirié una salida. Unos pocos hombres,
filbsofos o amantes de la sabiduria —o verdad- pueden aprender por el estudio, al
menos en bosquejo, los debidos modelos de la existencia verdadera. Si un
gobernante poderoso formara un Estado conforme a estos modelos, podrian
conservarse sus reglas. Podria aplicarse una educacion que criticara a los
individuos, descubriendo para qué servian y proporcionando un meétodo para
asignar a cada uno el trabajo en la vida para el cual se adapta su naturaleza.
Haciendo cada uno su propia parte, y no trasgrediéndola nunca, se mantendrian el
orden y la unidad del todo.

Seria imposible encontrar en ningun esquema de pensamiento filoséfico un
reconocimiento mas adecuado, por una parte, de la significacion educativa de las
organizaciones sociales y, por otra, de la dependencia de esas organizaciones
respecto a los medios empleados para educar a la juventud. Seria imposible
encontrar un sentido mas profundo de la funcién de la educacion para descubrir y
desarrollar las capacidades personales, y para prepararlas de modo que se
pongan en contacto con las actividades de los demas. Sin embargo, la sociedad
en que se proclamaron estas teorias era tan poco democratica que Platén no pudo
presentar una solucion para los problemas cuyos términos habia visto tan
claramente.

Aun cuando afirmo6 con énfasis que el lugar del individuo en la sociedad no debia
estar determinado por el nacimiento o la riqueza o por cualquier situacion
convencional, sino solo por su propia naturaleza, descubierta en el proceso de la
educacion, no tuvo percepcion de la singularidad del individuo. Para él, los
individuos se clasifican en clases, y sélo en un numero muy pequefo de ellas. Por
consiguiente, el examen y clasificacion que realiza la educacion sélo revela a cual
de las tres clases que establece pertenece un individuo. No existiendo un
reconocimiento de que cada individuo constituye su propia clase, no podia hacer
un reconocimiento de la infinita diversidad de tendencias activas y combinaciones
de tendencias de que un individuo es capaz. Habria sdlo tres tipos de facultades o
poderes en la constitucion del individuo. De aqui que la educacién alcanzara
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pronto un limite estatico en cada clase, pues solo la diversidad introduce cambios
y progreso.

En algunos individuos los apetitos dominan naturalmente, y son asignados a la
clase trabajadora y comercial, que expresa y satisface las necesidades humanas.
Otras revelan, mediante la educacion, que sobre los apetitos poseen disposiciones
generosas sobresalientes y resueltamente valerosas. Estos llegan a ser los
subditos, ciudadanos del Estado; sus defensores en la guerra; sus guardianes
internos en la paz. Pero su limite esta fijado por su carencia de razén, que es una
capacidad para captar lo universal. Aquellos que la poseen son aptos para la clase
mas elevada de educacion, y llegan a ser con el tiempo los legisladores del
Estado, pues las leyes son los universales que dominan los particulares de la
experiencia. Asi no es cierto que Platon subordinase intencionalmente el individuo
al todo social. Pero es verdad que la falta de percepcidon de la singularidad de
cada individuo, de su inconmensurabilidad con otros, y consiguientemente su no
reconocimiento de que una sociedad podia cambiar y ser no obstante estable, su
doctrina de las facultades y clases limitadas, producen como efecto inevitable la
idea de la subordinacion de la individualidad.

No podemos superar la conviccion de Platon de que el individuo es feliz y la
sociedad esta bien organizada cuando cada individuo emprende aquellas
actividades para las cuales tiene dotes naturales, ni su conviccion de que la
funcion primaria de la educacion consiste en descubrir estas dotes a su poseedor
y prepararle para su uso eficiente. Pero el progreso del conocimiento nos ha
hecho ver la superficialidad de la reducciéon hecha por Platén de los individuos y
sus facultades originarias a unas pocas clases radicalmente separadas; nos ha
ensenado que las capacidades originarias son indefinidamente numerosas y
variables. Pero s6lo constituye el otro aspecto de este hecho decir que en la
medida en que una sociedad ha llegado a ser democratica, la organizacion social
significa la utilizacion de las cualidades especificas y variables de los individuos,
no la estratificacion de las clases. Aunque su filosofia pedagodgica fuera
revolucionaria, no estaba por ello menos sometida a ideales estaticos. Pensaba
que el cambio o la alteracion revelaban un fluir anormal; que la verdadera realidad
era inmutable. De aqui que aunque cambiara radicalmente la estructura existente
de la sociedad, su fin era constituir un Estado en el que no tuviera lugar mas tarde
el cambio. El ultimo fin de la vida esta fijado; dado un Estado estructurado con
este fin a la vista, no podian ser alterados ni aun los menores detalles. Aunque
estos no fueran en si importantes, si no obstante se les permitiera, acostumbrarian
el espiritu de los hombres a la idea del cambio, y por ello a ser disolventes y
anarquicos. El fracaso de esta filosofia se percibe en el hecho de que Platén no
pudo confiar en perfeccionamientos graduados de la educacion para producir una
sociedad mejor, la cual a su vez perfeccionase la educacién, y asi
indefinidamente. La educacién correcta no podia nacer hasta que existiera un
Estado ideal, y después que la educacion se hubiera consagrado enteramente a
su conservacion. Para la existencia de este Estado se vio obligado a confiar en
algun accidente feliz por el cual la sabiduria filosofica pudiera coincidir con la
posesion del poder gobernante en el Estado.
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4. El ideal “individualista” del siglo XVIII

En la filosofia del siglo XVIII nos encontramos en un circulo de ideas muy
diferente. La “naturaleza” significa aun algo antitético a la organizacion social
existente; Platon ejercié una gran influencia sobre Rousseau. Pero la voz de la
naturaleza habla ahora a favor de la diversidad del talento individual y de la
necesidad del libre desarrollo de la individualidad en todas sus variedades. La
educacidon de acuerdo con la naturaleza proporciona el objetivo y el método de la
instruccion y la disciplina. Ademas, las dotes nativas u originarias se concibieron,
en los casos extremos, como asociales y aun como antisociales. Se pensaron las
organizaciones sociales como meros expedientes externos por los cuales estos
individuos asociales podian alcanzar una mayor cantidad de felicidad privada por
Si mismos.

Sin embargo, estas afirmaciones ofrecen solo una idea inadecuada de la
verdadera significacion del movimiento. En realidad, su principal interés consistia
en el progreso y en el progreso social. La filosofia aparentemente antisocial era
una especie de disfraz transparente de un impulso hacia una sociedad mas amplia
y mas libre, el cosmopolitismo. El ideal positivo era la humanidad. Como miembro
de la comunidad, diferente de un Estado, podian librarse las capacidades del
hombre, en tanto que en las organizaciones politicas existentes sus capacidades
eran dificultadas y alteradas para satisfacer las exigencias y los intereses egoistas
de los gobernantes del Estado. La doctrina del individualismo extremo no fue sino
la contrapartida, el reverso de los ideales de la perfectibilidad infinita del hombre y
de una organizacion social que tenia un alcance tan vasto como la humanidad. El
individuo emancipado habia de llegar a ser el érgano y el agente de una sociedad
amplia y progresiva.

Los heraldos de este evangelio fueron intensamente conscientes de los males del
estado social en que se hallaban. Atribuyeron esos males a las limitaciones
impuestas a las capacidades libres del hombre. Tal limitacion era a la vez
perturbadora y corruptora. Su apasionada devocion a la emancipacién de la vida
respecto a las restricciones externas que operaban en beneficio exclusivo de la
clase a la cual atribuyé el poder un sistema feudal desaparecido, encontré su
formacion intelectual en un culto a la naturaleza. Dar a la “naturaleza” plena
libertad de accion era sustituir un orden social artificial, corrompido e inequitativo
por un nuevo y mejor reino de la humanidad. La fe ilimitada en la naturaleza como
modelo y como poder actuante se fortalecid por los avances de la ciencia natural.
La investigacidon de la libertad de los prejuicios y de las restricciones artificiales
impuestas por la Iglesia habian revelado que el mundo era un escenario de la ley.
El sistema solar newtoniano, que habia expresado el reino de la ley natural, fue un
escenario de maravillosa armonia, donde cada fuerza se equilibraba en las
relaciones humanas con solo que los hombres se libraran de las restricciones
coercitivas artificialmente impuestas por los hombres mismos.
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Se penso que la educacion de acuerdo con la naturaleza seria el primer paso para
alcanzar esta sociedad mas social. Se vio claramente que las limitaciones
economicas y politicas dependian en ultimo término de las limitaciones del
pensamiento y del sentimiento. El primer paso en la liberacion de los hombres de
las cadenas externas era emanciparles de las cadenas internas de las falsas
creencias e ideales. Lo que se llamaba la vida social, las instituciones existentes,
era demasiado falso y corrompido para que se le confiara esta obra. ; Como podia
esperarse emprenderla cuando la empresa significaba su propia destruccion? La
“naturaleza” debe ser, pues, el poder al que se confiara la empresa. Aun la teoria
sensualista extrema del conocimiento fue derivada de esta concepcion. Insistir en
que el espiritu es originariamente pasivo y vacio fue un modo de glorificar las
posibilidades de la educacion. Si el espiritu fuera la tabla de cera en la que habian
de escribirse los objetos, no habria limites a las posibilidades de la educacién por
medio del ambiente natural. Y como el mundo natural de objetos es una escena de
“verdad” armoniosa, esta educacion produciria infaliblemente espiritus llenos de
verdad.

5. La educacién como nacional y social

Tan pronto como se desvanecio el primer entusiasmo por la libertad se percibid
claramente la debilidad de la teoria en el aspecto constructivo. Abandonarlo todo
meramente a la naturaleza no era, después de todo, sino negar la misma idea de
la educacion; era confiar en los accidentes circunstanciales. No sélo se requeria
algun método, sino también algun 6rgano positivo, algun agente administrativo
para dirigir el proceso de la instruccion. Teniendo “el desarrollo completo y
armonico de todas las capacidades” su contrapartida social en una humanidad
ilustrada y progresiva, necesitaba una organizacion determinada para su
realizacion. Los individuos particulares podian proclamar aqui y alli el evangelio,
pero no podian realizar la labor. Un Pestalozzi podia intentar experimentos vy
exhortar a las personas filantropicas dotadas de riqueza y poder seguir su
ejemplo, pero aun el mismo Pestalozzi vio que toda prosecucion eficaz del nuevo
ideal educativo requeria el apoyo del Estado. La realizacion de la nueva educacion
destinada a producir una nueva sociedad depende, después de todo, de las
actividades de los estados existentes. EI movimiento a favor de la idea
democratica llega a ser inevitablemente un movimiento en favor de las escuelas
dirigidas y administradas publicamente.

En lo que concernia a Europa, la situacion historica identificd el movimiento a favor
de una educacion sostenida por el Estado con el movimiento nacionalista en la
vida politica; un hecho de incalculable significacidn para los movimientos
siguientes. Bajo el influjo del pensamiento aleman en particular, la educaciéon de
ideas del Estado nacional. El “Estado” sustituy6 a la humanidad; el cosmopolitismo
cedioé al nacionalismo. Formar al ciudadano, no al “hombre”, llegd a ser el fin de la
educacién.® La situacién historica a que se hace referencia es el efecto producido

3 Hay una tendencia muy descuidada en Rousseau que se dirige intelectualmente en este sentido se opuso al
estado actual de cosas basandose en que no formaba ni al ciudadano ni al hombre en las condiciones
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por las conquistas napoleodnicas, especialmente en Alemania. Los Estado
alemanes percibieron (y los hechos siguientes demostraron lo correcto de la
vision) que la atencion sistematica a la educacién era el medio mejor de recobrar y
mantener su integridad y poder politicos. Externamente se hallaban débiles y
divididos. Bajo la direccion de los estadistas prusianos hicieron de esta condicion
un estimulo para el desarrollo de un sistema de educacion publica extenso vy
perfectamente fundamentado.

Este cambio en la practica produjo necesariamente un cambio en la teoria. La
teoria individualista quedd relegada a segundo término. El Estado proporcion6 no
sblo los medios de la educacién publica sino también su objetivo. Cuando la
practica real fue tal que el sistema escolar, desde los grados primarios hasta las
facultades universitarias, proporcioné el ciudadano y el soldado patriético y los
futuros funcionario y administrador publicos, y provey6 los medios para la defensa
y expansion militar, industrial y politica, le fue imposible a la teoria no realzar el
objetivo de la eficacia social. Y con la inmensa importancia atribuida al Estado
nacionalista, rodeado por otros Estados competidores y mas o menos hostiles, fue
igualmente imposible interpretar la eficacia social en forma de un vago
humanitarismo cosmopolita. Como el mantenimiento de una soberania nacional
particular requeria la subordinacion de los individuos a los intereses superiores del
Estado tanto en su defensa militar como en sus luchas por la supremacia
internacional en el comercio, le interpreto la eficacia social como necesitando una
subordinacion analoga. Se consider6 el progreso educativo como un
adiestramiento disciplinario mas que como un desarrollo personal. Pero como
persistid, sin embargo, el ideal de cultura como desarrollo completo de la
personalidad, la filosofia pedagogica traté de reconciliar ambas ideas. La
reconciliaciéon adopto la forma de la concepcidn del caracter “organico” del Estado.
El individuo aislado no es nada; solo en y por la absorcion de los objetivos y el
sentido de las instituciones organizadas alcanza su verdadera personalidad. Lo
que parece ser su subordinacion a la autoridad politica y la exigencia de su
sacrificio a los mandatos de sus superiores no es en realidad, sino su asimilacion
de la razon objetiva manifestada en el Estado, o sea el unico camino por el cual
puede llegar a ser verdaderamente racional. LA idea del desarrollo que hemos
visto que es caracteristica del idealismo institucional (como en la filosofia de
Hegel) constituyo justamente tal esfuerzo deliberado para combinar las ideas de la
realizacion completa de la personalidad y de la subordinacion “disciplinaria”
absoluta a las instituciones existentes.

La extensién de la transformacion de la filosofia pedagdgica que se realizé en
Alemania en la generacion entregada a la lucha contra Napoledn y a favor de la
independencia nacional puede percibirse en Kant, quien habia expresado el
anterior ideal individuo cosmopolita. En su trato Pedagogia, que consiste en las
lecciones dadas por él en los ultimos afos del siglo XVIII, define la educacién

existentes, prefiero lo ultimo a lo primero. Pero hay muchas indicaciones suyas que sefialan la formacion del
ciudadano como idealmente superior y que representa que su esfuerzo propio tal como se encarga en el
Emilio, fue simplemente el mejor expediente que la corrupcion de los tiempos le permitid presentar
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como el proceso por el cual el hombre llega a ser hombre. La humanidad
comienza su historia sumergida en la naturaleza, no como Hombre que es una
criatura de razon, en tanto que la naturaleza aporta sélo instintos y apetitos. La
naturaleza ofrece solamente los gérmenes que la educacion ha de desarrollar y
perfeccionar. La peculiaridad de la vida verdaderamente humana es que el
hombre tiene que crearse a si mismo por su propio esfuerzo voluntario; debe
hacerse a si mismo un ser verdaderamente moral, racional y libre. Este esfuerzo
creador ha de realizarse por las actividades educativas de generaciones lentas. Su
aceleracion depende de los hombres que se esfuerzan conscientemente por
educar a sus sucesores, no para el estado de cosas existente, sino para hacer
posible una humanidad futura mejor. Pero aqui esta la gran dificultad. Cada
generacion se inclina a educar a su juventud para salir adelante en el mundo
presente en vez de hacerlo con vistas al fin mas propio de la educacion; la
promocién de la mejor realizacion posible de la humanidad como humanidad. Los
padres educan a sus hijos de modo que puedan salir adelante; los principes
educan a sus subditos como instrumentos de sus propios fines.

¢ Quién dirigira, pues, la educacion para que pueda perfeccionarse la humanidad?
Nosotros tenemos que depender de los esfuerzos de los hombres ilustrados en su
capacidad privada. “Toda cultura comienza con los hombres privados y se
extiende desde ellos hacia fuera. La aproximacion gradual de la naturaleza
humana a su fin sélo es posible por los esfuerzos de las personas de amplias
inclinaciones que son capaces de captar el ideal de una condicién futura mejor...
Los gobernantes estan simplemente interesados por una educacion tal que haga
de sus subditos instrumentos mejores para sus propias intenciones. “Aun los
subsidios de los gobernantes a las escuelas sostenidas con fondos privados
tienen que se cuidadosamente examinados. Pues el interés de los gobernantes
por el bienestar de su propia nacion, en vez de por lo que es mejor para la
humanidad, les hara desear, si dan dinero para las escuelas, trazar sus planes.
Tenemos en esta concepcidn una afirmacion expresa de los puntos caracteristicos
del cosmopolitismo individualista del siglo XVIIl. ElI pleno desarrollo de la
personalidad particular se identifica con las aspiraciones de la humanidad como un
todo y con la idea del progreso. Ademas, vemos aqui un temor explicito respecto a
la influencia entorpecedora de una educacion dirigida y regulada por el Estado
para la consecucion de ideas. Pero en menos de dos décadas después de esta
época, los sucesores filosoficos de Kant —Fichte y Hegel- elaboraron la idea de
que la funcién principal del Estado es educativa; que, en particular, la
regeneracion de Alemania habia de realizarse por una educacion aplicada en
interés del Estado, y que el individuo particular es necesariamente un ser egoista,
irracional esclavo de sus apetitos y circunstancias a menos que se someta
voluntariamente a la disciplina educativa de las instituciones y leyes del Estado:
En este espiritu, Alemania fue el primer pais que emprendid un sistema de
educacion publica, universal y obligatoria, que se extendié desde la escuela
primaria hasta la universidad, y que sometié a los reglamentos e inspeccion
celosos del Estado rodas las empresas particulares de educacion.
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Dos resultados deben derivarse de esta breve ojeada historica. El primero es que
expresiones tales como la concepcidn individual y social de la educacion carecen
de sentido tomadas con amplitud o aparte de su contexto. Platon sostuvo el ideal
de una educacion que debia identificar a la realizacion individual con la coherencia
y estabilidad sociales. Su situacion forzé su ideal en la nociéon de una sociedad
organizada en clases estratificadas, perdiéndose lo individual en la clase. La
filosofia pedagogica del siglo XVIII fue sumamente individualista en la forma, pero
esta forma estaba inspirada por un ideal social noble y generoso; el de una
sociedad organizada para abarcar a la humanidad y facilitar la infinita
perfectibilidad humana. La filosofia idealista de Alemania a comienzos del siglo
XIX aspir6é de nuevo a identificar los ideales del desarrollo libre y completo de una
personalidad culta con la disciplina social y la subordinacién politica. Hizo del
Estado Nacional un intermediario entre la realizacion de la personalidad privada,
por parte, y de la humanidad, por otra. Consiguientemente, es asimismo posible
formular su principio inspirador con igual verdad, bien en la forma clasica del
desarrollo arménico de todas las capacidades de la “personalidad”, o bien en la
terminologia mas reciente de la “eficacia social”. Todo esto refuerza la afirmacion
con que se inicia este capitulo; la concepcion de la educacion como un proceso y
funcion sociales no tiene un sentido concreto hasta que definamos la clase de
sociedad que tenemos en la mente.

Estas consideraciones preparan el camino para nuestra segunda conclusién. Uno
de los problemas fundamentales de la educacién en y para una sociedad
democratica lo plantea el conflicto entre una finalidad nacionalista y una
ampliamente social. La primera concepcion cosmopolita y “humanitaria” sufrié de
vaguedad y de falta de o6rganos definidos por ejecucion, de medios de
administracion. En Europa, en los Estados continentales particularmente, la nueva
idea de la importancia de la educacion para el bienestar y el progreso sociales fue
capturada por los intereses nacionales y obligada a realizar una labor cuya
finalidad social era definitivamente estrecha y obligada a realizar una labor cuya
finalidad social era definitivamente estrecha y exclusiva. Se identificaron la
finalidad social de la educacion y su finalidad nacional, y el resultado fue un
marcado oscurecimiento del sentido de la finalidad social.

Esta confusion corresponde a la situacion existente en el intercambio humano.

Por una parte, la ciencia, el comercio y el arte trascienden las fronteras
nacionales. Son ampliamente internacionales respecto a la cualidad y al método
suponen una interdependencia y cooperacion entre las gentes que habitan en
diferentes paises. Al mismo tiempo, la idea de la soberania nacional. No se ha
acentuado nunca en politica tanto como en el tiempo presente. Cada nacién vive
en un estado de hostilidad reprimida y de guerra incipiente con sus vecinos. Cada
una quiere ser el juez supremo de sus propios intereses y se da por supuesto que
cada una tiene intereses que son exclusivamente propios. Discutir esto es discutir
la idea misma de la soberania nacional. Que se supone es basica para la ciencia y
la practica politica. Esta contradiccion (pues no es otra cosa) entre la mas amplia
esfera de la vida asociada y colaboradora y la mas estrecha de las empresas y
propodsitos exclusivos y por tanto potencialmente hostiles, exige de la teoria
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pedagdgica una concepcion mas clara del sentido de lo “social”, como una funcién
y prueba de la educacion, de la que se ha alcanzado hasta ahora.

¢ Es posible que un sistema de educacion sea dirigido por un estado nacional y
que, y que, sin embargo, los fines sociales del proceso educativo no sean
restringidos, constrefiidos y corrompidos? Internamente, la cuestion ha de afrontar
las tendencias que, debido a las presentes circunstancias econdémicas. Divide a la
sociedad en clases, algunas de las cuales son convertidas meramente en
instrumentos para la cultura superior de las demas. Externamente, la cuestion
afecta a la reconciliacion de la lealtad nacional, del patriotismo, con la devocion
superior a las cosas que unen a los hombres en fines comunes,
independientemente de las fronteras politicas nacionales. Ninguna de estas fases
del problema puede resolverse por medios puramente negativos. No basta
procurar que la educacion no se emplee activamente como un instrumento para
facilitar la explotacién de una clase por otra. Deben ofrecerse facilidades escolares
de tal amplitud y eficacia que, de hecho y no simplemente de nombre, supriman
los efectos de las desigualdades econdmicas y aseguren a todos los sectores de
la nacion una igualdad de condiciones para sus carreras futuras. El cumplimiento
de este fin requiere no solo una adecuada provisidn de recursos escolares por
parte de la administracién (y tal hecho de los mismos), sino también una
modificacion de los ideales tradicionales de cultura. Materiales tradicionales de
estudio y métodos tradicionales de ensefianza y disciplina. Tal modificacion
retendra a los jévenes bajo las influencias educativas hasta que estén equipados
para ser expertos en sus propias carreras econdémicas y sociales. El ideal puede
parecer de ejecucion remota, pero el ideal democratico de educacion sera una
ilusién y hasta una frase tragica a menos que el ideal domine cada vez mas a
nuestro sistema de educacion publica.

El mismo principio se aplica a las consideraciones que afectan a las relaciones de
las naciones entre si. No es bastante ensefar los horrores de la guerra y evitar
todo lo que pueda estimular los celos y la animosidad internacionales. Debe
acentuarse todo lo que une a los pueblos en las empresas y resultados
cooperativos humanos, independientemente de las limitaciones geograficas. El
caracter secundario y provisional de la soberania nacional respecto a una
asociacion e intercambio mas pleno, mas libre y mas fructifero de todos los seres
humanos, debe introducirse como un estado de animo operante. Si estas
aplicaciones parecen estar alejadas de una consideracion filosofica de la
educacion, esta impresion revelara que no se ha captado debidamente el sentido
de la idea de educacién anteriormente expuesta. Esta conclusion se halla unida a
la verdadera idea de la educacion considerada como una liberacién de las
capacidades individuales en un acrecimiento progresivo dirigido a fines sociales.
De otro modo, sdlo puede aplicarse inconsistentemente un criterio democratico de
la educacion.
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Sumario

Puesto que la educacién es un proceso social, y hay muchas clases de
sociedades, un criterio para la critica y la construccion educativas implica un ideal
social particular. Los dos puntos de seleccionados por los cuales medir el valor de
una forma de vida social son la extensién en que los intereses de un grupo son
compartidos por todos sus miembros y la plenitud y libertad con que aquél actua
con los demas grupos. En otras palabras, una sociedad indeseable es aquella que
pone barreras interna y externamente al libre intercambio y comunicacion de la
experiencia. Una sociedad es democratica en la medida en que facilita la
participacion en sus bienes que todos sus miembros en condiciones iguales y que
asegura el reajuste flexible de sus instituciones mediante la interaccién de las
diferentes formas de vida asociada. Tal sociedad debe tener un tipo de educacion
que dé a los individuos un interés personal en la s relaciones y el control sociales y
los habitos espirituales que produzcan los cambios sociales sin introducir el
desorden.

Desde este punto de vista se han considerado tres filosofias de la educacion,
tipicas, historicas. Se encontré que la platonica tenia un ideal muy semejante en la
forma al que hemos formulado, pero que estaba comprometida por hacer de la
clase mas que del individuo la unidad social. Se encontré que el llamado
individualismo de la “ilustracion” del siglo XVl suponia la nociéon de una sociedad
tan amplia como la humanidad de cuyo progreso habia de ser 6rgano el individuo.
Pero carecia de un procedimiento para asegurar el desarrollo de su ideal, como se
evidencio en su fracaso en volver a la naturaleza. Las filosofias idealistas
institucionales del siglo XIX suplieron esta falta, haciendo del Estado la agencia,
pero limitando con ello la concepcion de la finalidad social a los que fueran
miembros de la misma unidad politica; y reintrodujeron la idea de la subordinacién
del individuo a la institucion.

Gramsci, Antonio (1975) “La formacion de los intelectuales “y “La

organizacion de la escuela y de la cultura”. En: Los intelectuales y la
organizacion de la cultura. México: Juan Pablos. Pp. 11-28 y 107-124.

LA FORMACION DE LOS INTELECTUALES

¢Los intelectuales, son un grupo social autbnomo e independiente, o por el
contrario cada grupo social tiene sus propias categorias especializadas de
intelectuales? El problema es complejo por las formas variadas que ha tomado
hasta hoy el proceso historico real de formacion de las diversas categorias
intelectuales.

Las mas importantes de esas formas son las dos siguientes:

Pag.-85
Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

1) Cada grupo social, naciendo en el terreno originario de una funcién esencial
del mundo de la produccion econdémica, se crea conjunta y organicamente
uno o0 mas rangos de intelectuales que le dan homogeneidad y conciencia
de la propia funcion, no soélo en el campo econdmico sino también en el
social y en el politico; el empresario capitalista crea consigo mismo al
técnico industrial y al especialista en economia politica, a los organizadores
de una nueva cultura, de un nuevo derecho, etc., etc. Se debe notar el
hecho que el empresario representa una elaboracién social superior ya
caracterizada por una cierta capacidad dirigente y técnica (o sea
intelectual): éste no s6lo debe poseer una cierta capacidad técnica fuera de
la esfera circunscripta de su actividad y de su iniciativa propia, sino también
en otras esferas, por lo menos en aquellas mas directamente ligadas con la
actividad econdémica (debe ser un organizador de masas de hombres; un
organizador de la “confianza” de los inversores de la empresa, de los
compradores de sus mercancias, etc.)

No todos los empresarios, pero por lo menos una elite de ellos debe tener
una capacidad de organizacion de la sociedad en general, en todo su
complejo organismo de servicios hasta la misma organizacion estatal, dada
la necesidad de crear las condiciones mas favorables para la expansion de
la propia clase — como minimo debe poseer la capacidad para seleccionar
‘los empleados” (empleados especializados) a los que se pueda confiar la
actividad organizativa de las relaciones generales externas de la empresa.
Se puede observar que los intelectuales “organicos” que cada nueva clase
crea consigo misma y forma en su desarrollo progresivo, son en general
“‘especializaciones” de aspectos parciales de la actividad primitiva del tipo
social nuevo que la nueva clase ha dado a luz.*

También los sefiores feudales detentaron una particular capacidad técnica,
capacidad militar, y fue precisamente desde el momento en que la
aristocracia perdié el monopolio de la capacidad técnico-militar cuando
comenzo la crisis del feudalismo. Pero la formacion de los intelectuales en
el mundo feudal y en el precedente mundo clasico debe ser examinada
aparte: esta formacion y desenvolvimiento siguié trayectos y modos que
conviene estudiar concretamente. Se debe observar que la masa de los
campesinos aunque cumple una funcién esencial en el mundo de la
produccion, no genera intelectuales propios, “organicos” y tampoco “asimila”
ningun grupo de intelectuales “tradicionales”, a pesar de que otros grupos
sociales extraen muchos de sus intelectuales de la masa de campesinos y
que gran parte de los intelectuales tradicionales son de origen campesino.

* Los Elementos de Ciencia Politica (Elemento di scienza politica) de Mosca (nueva ed. aumentada de 1923)

deben ser consultados sobre este tema. La llamada “clase politica” de Mosca no es otra cosa que la categoria

intelectual del grupo social dominante: el concepto de “clase politica” de Mosca es vecino del concepto de

¢lite de Pareto que representa otra tentativa de interpretar el fendmeno histérico de los intelectuales o de su

funcion en la vida estatal y social. El libro de Mosca es una enorme mezcla de caracter social, 16gico y

positivista con gran influencia tendenciosa de la politica inmediata que lo hace menos indigesto y
literalmente mas vivaz.
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2) Pero cada grupo social “esencial”’ al surgir a la historia desde la estructura
economica precedente y como expresion del desarrollo de esa estructura
ha encontrado, por lo menos en la historia hasta ahora desenvuelta,
categorias intelectuales preexistentes y que ademas aparecian como
representando una continuidad histérica interrumpida, aun por los mas
complicados cambios de las formas politicas y sociales. La mas tipica
de estas categorias intelectuales es la de los eclesiasticos, por largo tiempo
monopolizadores (durante toda una etapa histérica que en parte se
caracteriza por este monopolio) de algunos servicios importantes; la
ideologia religiosa, es decir la filosofia y la ciencia de la época, la escuela,
la instruccion, la moral, la justicia, la beneficencia, la asistencia, etc. La
categoria de los eclesiasticos puede ser considerada como la categoria
intelectual organicamente ligada a la aristocracia terrateniente:
juridicamente estaba equiparada a la aristocracia con la que compartia el
ejercicio de la propiedad feudal de la tierra y el uso de los privilegios
estatales ligados a la propiedad.® Pero el monopolio de las superestructuras
por parte de los eclesiasticos® no se ejercié sin luchas vy limitaciones, y por
eso nacieron, en variadas formas (que se deben estudiar e investigar
concretamente), otras categorias, favorecidas y acrecentadas con el
afianzamiento del poder central del monarca hasta llegar al absolutismo. De
este modo se fue formando la aristocracia de la toga, con sus propios
privilegios, un grupo de administradores, etc.; cientificos, tedricos, filosofos
no eclesiasticos, etc.

Sin embargo se debe observar que si bien el Papa y la alta jerarquia de la Iglesia
se creen mas ligados a Cristo y los apdstoles, que a los sefiores senadores
Agnelli y Benni, lo mismo no ocurre con Gentile y Croce, por ejemplo; Croce,
especialmente se siente estrechamente ligado a Aristételes y a Platd, pero en
cambio no oculta su relacidon con los enadores Agnelli y benni y en eso
precisamente se debe buscar el caracter mas sobresalinte de la filosofia de Croce.

¢, Cuales son los limites “maximos” que admite el término intelectual? ;Se puede
encontrar un criterio unitario para caracterizar igualmente todas las diversas y

> Entre las categorias de intelectuales tal vez la méas importante es la “eclesiastica” por el prestigio y la
funcion social que desempeiié en la sociedad primitiva de la categoria de los médicos, tomada en sentido
amplio, o sea la categoria de los que “luchan” o parecen luchar contra la muerte y la enfermedad. Sera
conveniente consultar la Historia de la Medicina de Arturo Castiglioni. Recordar que ha existido una
conexion entre la religion y la medicina y que atn sigue rigiendo en ciertos sectores, por ejemplo hospitales
con ciertas funciones administrativas en manos religiosas, y ademas el hecho que donde aparece el médico
aparece el sacerdote (exorcismos, asistencia ante la muerte, etc.) Muchas grandes figuras religiosas eran y
fueron concebidas como grandes “terapeutas”, la idea del milagro no tuvo limites hasta llegar a admitir la
resurreccion de los muertos. Durante mucho tiempo perdur6 la creencia de que los reyes curaban con la
simple imposicion de las manos, etc.

% A causa de este monopolio de la superestructura ha nacido la aceptacion general de “intelectual” o

“especialista” a partir de la palabra “clérigo” en muchas lenguas neolatinas o influidas por el latin y ello a

través del latin eclesiastico con la correlativa expresion de “laico” en sentido profano, es decir no especialista.
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variadas actividades intelectuales y para distinguir a éstas al mismo tiempo y de
modo esencial de las actividades de las otras agrupaciones sociales? El error
metddico mas difundido, en mi opinién, es de haber buscado este criterio de
distincién en lo intrinseco de las actividades intelectuales y no en cambio en el
conjunto del sistema de relaciones que esas actividades mantienen (y por tanto los
grupos que representan) en su situacion dentro del complejo general de las
relaciones sociales. Y en verdad el obrero o proletario, por ejemplo, no se
caracteriza especificamente por el trabajo manual o instrumental, sino por la
situacion de ese trabajo en determinadas condiciones y en determinadas
relaciones sociales (ademas de la consideracion de que no existe trabajo
puramente fisico y de que la expresion de Taylor de “gorila amaestrado” es una
metafora para indicar un limite en una cierta direccion: en cualquier trabajo fisico,
aunque se trate del mas mecanico y degradado, siempre existe un minimo de
calidad técnica, o sea un minimo de actividad intelectual creadora). Ya se ha
observado que el empresario, por su misma funcion, debe tener en cierta medida
algunas cualidades de tipo intelectual, si bien su figura social esta caracterizada
no por esas cualidades sino por las relaciones generales que caracterizan la
posicion del empresario en la industria.

Todos los hombres son intelectuales, podriamos decir, pero no todos los hombres
tienen en la sociedad la funcion de intelectuales.’

Cuando se distingue entre intelectuales y no intelectuales, s6lo se hace referencia
en realidad a la inmediata funcidn social de la categoria profesional de los
intelectuales, es decir, se tiene en cuenta la direccion en que gravita el mayor
peso de la actividad especifica profesional, tanto en la elaboraciéon intelectual
como en el esfuerzo nervioso y muscular. Esto significa que se puede hablar de
intelectuales, pero no tiene sentido hablar de no-intelectuales, por que los no-
intelectuales no existen. Pero la misma relacién entre esfuerzo de elaboracién
intelectual-cerebral y esfuerzo muscular-nervioso no es siempre igual, por eso se
dan diversos grados de actividad especificamente intelectual. No hay actividad
humana de la que se pueda excluir toda intervencion intelectual, no se puede
separar el hombre faber del hombre sapiens. Cada hombre, considerado fuera de
su profesion, despliega una cierta actividad intelectual, o sea es un “filésofo”, un
artista, un hombre de buen gusto, participa en una concepcion del mundo, tiene
una linea de conducta moral, y por eso contribuye a sostener o a modificar una
concepcion del mundo y a suscitar nuevos modos de pensar.

El problema de la creacion de un nuevo grupo intelectual consiste por lo tanto en
elaborar criticamente la actividad que existe en cada uno en cierto grado de
desarrollo, modificando su relacion con el esfuerzo muscular y nervioso que como
elemento de una actividad practica general innova constantemente el mundo fisico
y social, llegue a ser el fundamento de una nueva e integral concepcién del
mundo. El tipo tradicional y vulgarizado del intelectual esta dado por el literato, el

7 Asi por ejemplo porque alguien en un determinado momento sepa freir huevos o se pueda coser un
desgarron del saco, no por eso se afirmara que es cocinero o sastre.
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filésofo y el artista. Por lo tanto los periodistas que pretenden ser literatos, fildsofos
y artistas pretenden también ser los “verdaderos” intelectuales. En el mundo
moderno la educacion técnica, ligada estrechamente al trabajo industrial, aun el
mas primitivo y descalificado, debe formar la base del nuevo tipo de intelectual.

Con esa base ha trabajado el semanario “Ordine Nuovo” para desarrollar ciertas
formas de un nuevo intelectualismo y para determinar nuevos conceptos, y no ha
sido ésta una de las razones menores de su éxito porque tal imposicion
correspondia a aspiraciones latentes y estaba de acuerdo con el desarrollo de las
formas reales de vida. El modo de ser del nuevo intelectual ya no puede consistir
en la elocuencia motora, exterior y momentanea, de los afectos y de las pasiones,
sino que el intelectual aparece insertado activamente en la vida practica, como
constructor, organizador, “persuasivo permanentemente” no como simple orador —
y sin embargo superior al espiritu matematico abstracto; a partir de la técnica-
trabajo llega a la técnica-ciencia y a la concepcién humanista histérica, sin la cual
se es “especialista” y no se llega a ser “dirigente” (especialista-politico).

Asi se plasman histéricamente ciertas categorias especializadas para el ejercicio
de la funcioén intelectual, se forman en conexidén con todos los grupos sociales pero
especialmente en conexion con los grupos sociales mas importantes y sufren
elaboraciones mas extensas y complejas en conexion con el grupo social
dominante. Una de las caracteristicas mas relevantes de cada grupo que se
desarrolla en direccion al dominio es su lucha por la asimilacion y la “conquista
ideoldgica” de los intelectuales tradicionales, asimilacion y conquista que es tanto
mas rapida y eficaz en cuanto mas rapidamente elabora el grupo simultaneamente
sus propios intelectuales organicos.

El enorme desarrollo alcanzado por la actividad y la organizacién escolastica (en
sentido amplio) en las sociedades que surgieron del mundo medieval muestran la
importancia que han alcanzado en el mundo moderno las categorias y las
funciones intelectuales; en la medida en que se ha tratado de profundizar y dilatar
la “intelectualidad” de cada individuo también se ha tendido a multiplicar las
profesiones y perfeccionarlas. Esto se cumple gracias a las instituciones escolares
de diverso grado hasta los organismos para promover la llamada “alta cultura”, en
cada campo de la ciencia y de la técnica.

La escuela es el instrumento para formar los intelectuales de diverso grado. La
complejidad de las funciones intelectuales en los diversos estados se puede medir
objetivamente por la cantidad de escuelas especializadas y por su jerarquizacion;
cuanto mas extensa es el “area” escolar y cuanto mas numerosos son los “grados”
“verticales” de la escuela, tanto mas complejo es el mundo cultural, la civilizacién,
de un determinado estado. Se puede encontrar un parangén en la esfera de la
técnica industrial; la industrializacion de un pais se mide por su capacidad en la
construccion de maquinas y en la fabricacion de instrumentos, y en la capacidad
cada vez mas precisa para construir maquinas e instrumentos para construir
maquinas, etc. El pais que tiene los mejores elementos para construir
instrumentos para poner a punto estos instrumentos, se puede decir que es el pais
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mas avanzado en el campo técnico-industrial, y el mas civilizado, etc. Asi en la
preparacion de los intelectuales y en las escuelas dedicadas a esta preparacion;
escuelas e institutos de alta cultura son asimilables. También en este campo la
cantidad no puede separase de la cualidad. A una especializacion refinada
técnico-cultural debe necesariamente corresponder la mayor extension posible de
la difusidén de la instruccion primaria y la mayor solicitud para favorecer con los
grados intermedios al numero mayor de personas. Naturalmente esta necesidad
crear la mas amplia base posible para la seleccion y la elaboracion de las mas
altas cualidades intelectuales —o0 sea de dar a la cultura y a la técnica superior una
estructura democratica- no carece de inconvenientes; se crea de ese modo la
posibilidad de vastas crisis de desocupacion en los estratos medios intelectuales
como ocurre efectivamente en todas las sociedades modernas.

Se debe observa que la elaboracién de los grupos intelectuales en la realidad
concreta no se cumple en un terreno democratico-abstracto, sino de acuerdo con
procesos historicos tradicionales muy concretos. Se han formado grupos que
tradicionalmente “producen” intelectuales y son esos mismos grupos que con
frecuencia se especializan en el “ahorro”, como ser en la pequefia y en la media
burguesia de las ciudades. La variada distribucion de los diversos tipos de
escuelas (clasicas y profesionales) en el terreno “econdmico” y las distintas
aspiraciones de las multiples categorias de estos grupos determinan o dan forma
a la produccion de las diversas ramas de especializacion intelectual. La burguesia
rural en ltalia, por ejemplo, produce especialmente funcionarios estatales vy
profesionales liberales, mientras que la burguesia ciudadana produce técnicos
para la industria; y por eso la Italia septentrional produce especialmente técnicos y
en cambio la Italia meridional principalmente funcionarios y profesionales.

La relacion entre intelectuales y el mundo de la produccion no es una relacion
inmediata, como ocurre con los grupos sociales fundamentales, sino que es
‘mediata” en grado diverso en todo el tejido social y en el complejo de la
superestructura de la que los intelectuales son los “funcionarios”. Se podria medir
la “organicidad” de los diversos estratos intelectuales y su conexion mas o menos
estrecha con un grupo social fundamental, fijando una gradacion de las funciones
y de las estructuras de abajo a arriba (desde la base estructural hacia arriba). Por
ahora se pueden fijar dos grandes planos estructurales, el que se puede llamar de
la “sociedad civil’”, que esta formado por el conjunto de los organismos
vulgarmente llamados “privados” y el de la “sociedad politica o estado” que
corresponde a la funcién de “hegemonia” que el grupo dominante ejerce en toda la
sociedad y la del “dominio directo” o de comando que se expresa en el estado y en
el gobierno “Juridico”. Estas funciones son precisamente organizativas y
conectivas.

Los intelectuales son los “empleados” del grupo dominante para el ejercicio de las

funciones subalternas de la hegemonia social y del gobierno politico, a saber: 1)

del “consenso” espontaneo que las grandes masas de la poblacion dan a la

direccion impuesta a la vida social por el grupo social dominante, consenso que

histéricamente nace del prestigio (y por tanto de la confianza) detentada por el
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grupo dominante, de su posicion y de su funcién en el mundo de la produccion; 2)
del aparato de coercion estatal que asegura “legalmente” la disciplina de aquellos
grupos que no “consienten” ni activa ni pasivamente, pero que esta preparado por
toda la sociedad en prevision de los momentos de crisis en el comando y en la
direccion, casos en que el consenso espontaneo viene a menos.

Este planteo del problema da como resultado una extension muy grande del
concepto de intelectual, sbélo de esta manera es posible alcanzar una
aproximacion concreta a la realidad. Este modo de plantear la cuestion choca
contra preconceptos de casta: es verdad que la misma funcién organizativa de la
hegemonia social y del dominio estatal da lugar a una cierta division del trabajo y
por eso a toda una gradacion de cualidades, en algunas de las que n aparece mas
ninguna atribucion directiva y organizativa; en el aparato de direccion social y
estatal existe toda una serie de empleos de caracter manual e instrumental (de
orden y no de concepto, de agente y no de oficial o funcionario, etc.); pero
evidentemente hace falta hacer esta distincion como sera necesario hacer también
alguna otra. De hecho la actividad intelectual debe ser distinta en grado también
desde el punto de vista intrinseco, grados que en los momentos de extrema
oposicion dan una verdadera y propia diferencia cualitativa; en el mas alto grado
se colocaran los creadores de las ciencias, de la filosofia, del arte, etc.; en el nivel
mas bajo, los mas humildes “administrativos” y divulgadores de la riqueza
intelectual ya existente, tradicional, acumulada.®

En el mundo moderno la categoria de los intelectuales, asi entendida, se ha
ampliado de modo increible. El sistema social democratico-burocratico ha gestado
masas imponentes, no todas justificadas por la necesidad social de la produccion
aunque justificadas desde el punto de vista de la necesidad politica del grupo
fundamental dominante. Por eso la concepcion loriana del “trabajador”
improductivo (¢pero improductivo con respecto a quién y a qué modo de
produccion?), que podria justificarse en parte si se tiene en cuenta que estas
masas disfrutan de su posicidon haciéndose asignar ingentes sumas de la renta
nacional. La formacién de masas ha “standarizado” a los individuos como
cualidades individuales y como psicologia, determinando los mismos fenémenos
que en otras masas standarizadas; concurrencia que implica la necesidad de la
organizacion profesional de la defensa, de la desocupacion, de la superproduccion
escolar, de la emigracion, etc.

Diversa posicion de los intelectuales de tipo urbano y de tipo rural. Los
intelectuales de tipo urbano han crecido al mismo tiempo con la industria y estan
ligados a su destino. Su funcion puede ser parangonada con la de los oficiales
subalternos en el ejército; no tienen ninguna iniciativa auténoma para elaborar

¥ El organismo militar también en este caso ofrece un modelo de estas complejas graduaciones: oficiales

subalternos, oficiales superiores, Estado mayor; y no deben olvidarse los graduados de tropa cuya importancia

real es mayor de lo que comunmente se piensa. Es interesante hacer notar que todas estas partes se sienten

solidarias y aun en los niveles inferiores manifiestan un espiritu de cuerpo mas visible y de alli resulta un
“orgullo” que con frecuencia expone a las bromas y a las burlas.
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planes de construccidn; ponen en relacion, articulandola, la masa instrumental con
el empresario, elaboran la ejecucion inmediata del plan de produccion establecido
por el estado mayor de la industria y controlan las etapas laborales elementales.
En término medio general los intelectuales urbanos estan muy estandarizados; los
otros intelectuales urbanos se confunden cada vez mas con el verdadero y propio
estado mayor industrial.

Los intelectuales de tipo rural son en gran parte “tradicionales” es decir, estan
ligados a la masa social campesina y pequeio-burguesa de la ciudad
(especialmente de los centros menores) todavia no formada y puesta en
movimiento por el sistema capitalista; este tipo de intelectual pone en contacto la
masa campesina con la administracion estatal o local (abogados, notarios, etc.) y
por esta misma funcion tiene gran funcidén politico-social, porque la mediacién
profesional es dificilmente escindible de la mediacidn politica. Ademas; en el
campo el intelectual (sacerdotes, abogados, maestros, notarios, médicos, etc.)
tienen un nivel de vida superior o por lo menos distinto del que tiene el campesino
medio, y por eso representa para éste un modelo social en su aspiracion para
salir de sus condiciones o mejorarlas. El campesino piensa siempre que por lo
menos un hijo suyo podria llegar a ser intelectual (sacerdote especialmente), o sea
convertirse en un sefior, elevando el grado social de la familia y facilitandole la
vida econémica con las ventajas que podra tener entre otros sefiores. La actitud
del campesino hacia el intelectual es doble y parece contradictoria; por un lado
admira la posicién social del intelectual y en general del empleado estatal, pero a
veces finge despreciarla, y entonces se ve que su admiracion estd mezclada
instintivamente con elementos de envidia y de odio apasionado. No se comprende
absolutamente nada de la vida colectiva de los campesinos y de los brotes y
fermentos de desarrollo que en ellos existen, si no se toma en consideracion, si no
se estudia en concreto y si no se profundiza esta subordinacion efectiva a los
intelectuales; cada desarrollo organico de las masas campesinas, hasta cierto
punto, esta ligado a los movimientos de los intelectuales y de ellos depende.

Distinto es el caso de los intelectuales urbanos; los técnicos de fabrica no aplican
ninguna funcién politica sobre su masa instrumental, o por lo menos es ésta una
etapa superada; aunque a veces ocurre lo contrario, es decir que las masas
instrumentales, a través de sus propios intelectuales organicos ejercen un influjo
politico sobre los técnicos.

El punto central de la cuestion es la distincion entre los intelectuales de categoria
organica de cada grupo social fundamental y los intelectuales como categoria
tradicional; distincion de la que brotan toda una serie de problemas y de posibles
investigaciones historicas.

Desde el punto de vista mas interesante es el que concierne al partido politico

moderno en sus origenes, sus desarrollos y formas. ;Coémo se transforma el

partido politico en relacion al problema de los intelectuales? Se deben hacer

algunas distinciones: 1%) para algunos grupos sociales el partido politico no es

mas que el modo de articular la propia categoria de los intelectuales organicos
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(que se forman de ese modo y no pueden dejar de formarse en funcion de los
caracteres generales dados y las condiciones de formacién, de vida y de
desarrollo del grupo social) directamente en el campo politico y filosoéfico y no ya
en el campo de la activad productiva®; 2%) para todos los grupos el partido politico,
es justamente el mecanismo que en la sociedad civil cumple la misma funcién que
en medida mas vasta cumple el estado en la sociedad politica, es decir, procura la
unién entre intelectuales organicos de un grupo dado, el dominante, y los
intelectuales tradicionales; y esta funcién el partido la cumple en dependencia con
su funcién fundamental que es formar sus propios componentes, elementos de un
grupo social que ha surgido y se ha desarrollado como econdmico, hasta
convertirlos en intelectuales politicos calificados, dirigentes, organizadores de toda
actividad y la funcion inherente al desarrollo organico de una sociedad integral,
civil y politica. Se puede decir igualmente que en su ambito el partido politico
cumple su funcion de un modo mas completo y organico que la que el estado
cumple en su ambito mas vasto; un intelectual que entra a formar parte del partido
politico de un determinado grupo social, se confunde con los intelectuales
organicos del mismo grupo, se liga estrechamente al grupo, lo que no ocurre a
través de su participacion en la vida estatal que transcurre mas mediocremente y
en algunos casos no se produce. Asi ocurre que muchos intelectuales piensan que
ellos son el estado; creencia, que dada la masa imponente de la categoria tiene
notables consecuencias y lleva a complicaciones desagradables para el grupo
fundamental econdmico que realmente es el estado.

Que todos los miembros de un partido politico deben ser considerados como
intelectuales, he ahi una afirmacién que puede prestarse a la burla y a la
caricatura; sin embargo, si se reflexiona, nada hay mas exacto. Se pueden hacer
distinciones de grado, un partido podra tener una mayor o menor composicion del
grado mas alto o del mas bajo, no es esto lo que importa; importa la funcion
directiva y organizativa, es decir, educativa o sea intelectual. Un comerciante no
entra a formar parte de un partido politico para hacer el comercio, ni un industrial
para producir mas y a costos disminuidos, ni un campesino para aprender para
aprender nuevos meétodos para cultivar la tierra, aunque algunos aspectos de esas
exigencias del comerciante, del industrial o del campesino pueden encontrar
satisfaccién en el partido politico. '° Para esos propositos, dentro de ciertos
limites, existe el sindicato profesional, en el que la actividad econdmico-
corporativa del comerciante, del industrial o del campesino encuentra su cuadro
mas adaptado. En el partido politico los elementos de un grupo econdmico-social
superan este momento de su desarrollo historico y se convierten en agentes de
una actividad de caracter nacional o internacional. Esta funcion del partido politico
tiene que aparecer mucho mas clara a través de un analisis historico concreto de

? En el campo de la técnica productiva se forman estratos que se pueden considerar corresponden a los
“graduados de tropa” en el ejército, son los obreros calificados y especializados de la ciudad o de manera mas
compleja los agricultores y colonos del campo, aunque el agricultor y el colono en general mas bien
corresponden al tipo del artesano que es el trabajador calificado de una economia medieval.
' La opinién general no esta de acuerdo con esto, afirmando que el comerciante, el industrial o el aldeano
“politicamente” pierde en lugar de ganar y que son los peores de su categoria, lo que puede ser puesto en
discusion.
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como se han desarrollado las categorias organicas de los intelectuales y de las
categorias de los tradicionales, ya sea en el terreno de las distintas historias
nacionales, o en el desarrollo de los grupos sociales mas importantes dentro del
cuadro de las diversas naciones, especialmente aquellos grupos cuya actividad
economica ha sido prevalentemente instrumental.

La formacién de los intelectuales tradicionales es el problema histérico mas
interesante. Esta estrechamente ligada a la esclavitud del mundo clasico y a la
posicion de los libertos de origen griego y oriental en la organizacion social del
Imperio Romano.

Nota.- El cambio de la posicion social de los intelectuales en Roma en la época que va desde la
Republica al Imperio (desde un régimen aristocratico corporativo a un régimen democratico-
burocratico) esta ligado a César, que otorgd la ciudadania a los médicos y a los maestros de las
artes liberales para que habitaran de mejor grado en Roma y que otros fuesen atraidos:
“Omnesque medicinan Romae professos et liberalium artium doctores, quo libentius et ipsi urbem
incolerent et coeteri appeterent civitale donavit” (Svetonio, Vida de César, XLII). César se propuso:
1°) hacer establecer en Roma a los intelectuales que ya se encontraban en ella, creando asi una
categoria permanente de ellos, ya que sin su permanencia no se podia crear una organizacion
cultural. Antes se habia dado una fluctuacion que era conveniente detener, etc.; 2°) atraer a Roma
los mejores intelectuales de todo el Imperio Romano, promoviendo una gran centralizacion. Asi se
inicia en roma la categoria de intelectuales “imperiales” que se perpetuara en el clero catdlico hasta
el 1700 y habia de dejar tantas trazas en la historia de los intelectuales italianos con su
caracteristica de “cosmopolitismo”.

Esta diferenciacion no solo social sino también nacional y racial, entre masas
considerables de intelectuales y la clase dominante del Imperio Romano se
produce después de la caida del Imperio en manos de guerreros germanicos y de
intelectuales de origen romanizado, continuadores de la categoria de los libertos.
Acompafa a estos fendmenos el nacimiento y el desarrollo del catolicismo y de las
organizaciones eclesiasticas que durante muchos siglos absorbieron la mayor
parte de la actividad intelectual y ejercieron el monopolio de la direccién cultural,
con sanciones penales para quienes pretendian oponerse o eludir ese monopolio.
En Italia se cumple el fendmeno, mas o menos intenso segun las épocas, de la
funcidn cosmopolita de los intelectuales peninsulares. Destacaremos las
diferencias que mejor se ven a primera vista en el desarrollo de los intelectuales
en toda una serie de paises, los mas importantes, con la advertencia de que estas
observaciones deberan ser controladas y profundizadas.

Para ltalia el hecho central es la funcién internacional o cosmopolita de sus
intelectuales que es causa y efecto del estado de disgregacion en que permanece
la peninsula desde la caida del Imperio Romano hasta el afio 1870.

Francia es el exponente de un tipo de desarrollo armonico de todas las energias
nacionales y especialmente de las categorias intelectuales. En 1789 un nuevo
grupo social surgio politicamente en la historia, completamente capacitado para
todas sus funciones sociales y que por eso lucho por el dominio total de la nacion,
sin avenirse a compromisos esenciales con las viejas clases, pero
subordinandolas a sus propios fines. Las primeras células intelectuales del nuevo
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tipo nacen con las primeras células economicas; la misma organizacion
eclesiastica sufre su influencia /galicanismo, luchas precoces entre la Iglesia y el
Estado). Esa maciza construccion intelectual explica la funciéon de la cultura
francesa en los siglos XVIII y XIX, funcion de irradiacion internacional y
cosmopolita, y también de expansion con caracteristicas imperialistas y
hegemonicas en modo organico; por lo tanto muy distinta de la italiana de caracter
inmigratorio, personal y disgregado que no refluye sobre la base nacional para
potenciarla sino que tiende a hacer imposible la construccion de una firme base
nacional.

En Inglaterra el desarrollo es mucho mas diverso que en Francia. El nuevo
reagrupamiento social engendrado sobre la base del industrialismo moderno tuvo
un sorprendente desarrollo econémico-corporativo pero que procedid por tanteos
en el campo intelectual-politico. Mucho mas vasta es la categoria de los
intelectuales organicos, surgidos en el mismo terreno industrial con el grupo
econdmico, pero en la esfera mas elevada encontramos conservada la posicién de
casi-monopolio de la vieja clase terrateniente, que pierde la supremacia
econdmica pero conserva por mucho tiempo una supremacia politico-intelectual y
es asimilada como ‘“intelectuales tradicionales” y como estrato dirigente por el
nuevo grupo en el poder. La vieja aristocracia terrateniente se une a los
industriales con un tipo de unién que en otros paises es justamente lo que une a
los intelectuales tradicionales con las nuevas clases dominantes.

El fenomeno inglés también se ha presentado en Alemania complicado con otros
elementos histéricos y tradicionales. Alemania, lo mismo que Italia, ha sido la sede
de una institucion y de una ideologia universalista, superracional (Sacro Imperio
Romano de la Nacién Alemana) y ha dado una cierta cantidad de personal a las
comunidades medievales, empobreciendo sus propias energias internas y
provocando luchas que desviaban de los problemas de organizacion nacional y
mantenian la disgregacion territoriales del medioevo. El desarrollo industrial
sobrevino bajo una envoltura semifeudal que dur6 hasta noviembre de 1918 y los
Junker mantuvieron una supremacia politico-intelectual mucho mayor que la del
grupo inglés. Fueron los intelectuales tradicionales de los industriales alemanes,
pero con privilegios especiales y con una fuerte conciencia de ser un grupo social
independiente, basada en el hecho de que detentaban un notable poder
economico sobre la tierra “productiva” mucho mas que en Inglaterra. Los Junker
prusianos se asemejan a una casa sacerdotal-militar que tiene un monopolio casi
total de las funciones directivas organizativas en la sociedad politica, pero al
mismo tiempo con una base econdmica propia y no dependiente exclusivamente
de la liberalidad del grupo econémico dominante. Ademas, a diferencia de los
nobles terratenientes ingleses, los Junker constituian la oficialidad de un gran
ejército permanente, lo que les daba solidos cuadros organizativos favorables a la
conservacion del espiritu de cuerpo y del monopolio politico."

"""En el libro Parlamento y gobierno en la nueva organizacion de Alemania de Max Weber se pueden
encontrar muchos elementos para apreciar como el monopolio burgués vasto y experimentado, factor que se
encuentra en la base de las continuas crisis parlamentarias y de la disgregacion de los partidos liberales y

Pag.-95
Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

En Rusia se deben considerar diversas cuestiones: la organizacion politica y
econdmica comercial fue creada por los normandos (vareguios), la religiosa por
los griegos bizantinos; en una segunda etapa los alemanes y los franceses
llevaron la experiencia europea a Rusia y dieron un primer esqueleto a la vieja
masa gelatinosa historica rusa. Las fuerzas nacionales eran inertes, pasivas y
receptivas, pero tal vez por eso asimilaban completamente las influencias
extranjeras y los mismos extranjeros, rusificandolos. En el periodo histérico mas
reciente ocurre el fendmeno inverso; una élite de personas activas, enérgicas,
emprendedoras y disciplinadas emigraron al exterior, asimilaron la experiencia
historica de los paises mas avanzados de occidente, sin perder por eso caracteres
mas esenciales de la propia nacionalidad y sin abandonar los lazos sentimentales
e historicos con su propio pueblo; habiendo hecho de esa manera su aprendizaje
intelectual volvieron al pais, obligando al pueblo aun forzado despertar en una
marcha forzada hacia delante quemando etapas. La diferencia entre esta élite y la
alemana importada (por Pedro el Grande, por ejemplo) consiste en su caracter
esencialmente nacional y popular; no puede ser asimilada a la pasividad inerte del
pueblo ruso, porque es ella misma una enérgica reaccidn rusa contra la propia
inercia histodrica.

En otro terreno, aunque en muy diversas condiciones de tiempo y lugar, este
fendmeno ruso puede ser parangonado con el nacimiento de la nacién americana
(Estados Unidos); los inmigrantes anglosajones también una élite intelectual, pero
de caracter especialmente moral. Naturalmente que nos referimos a los primeros
inmigrantes, a los pioneros, protagonistas de las luchas religiosas y politicas
inglesas, desterrados pero no humillados ni despreciados en su patria de origen.
Consigo importaron a América, ademas de la energia moral y volitiva, un cierto
grado de civilizacién, una cierta etapa de la evolucion histérica europea que
trasplantada por ellos al suelo virgen americano continué desarrollando las fuerzas
implicitas en su propia naturaleza pero con un ritmo incomparable mas rapido que
en la vieja Europa, donde existen toda una serie de frenos (morales, intelectuales,
politicos, economicos, incorporados en determinados grupos de la poblacion,
reliquias de los pasados regimenes que no quieren desaparecer) que se oponen a
un proceso acelerado y tratan de equilibrar en la mediocridad toda iniciativa,
diluyéndola en el tiempo y en el espacio.

En los estados Unidos, en cierta medida, es notable la ausencia de los
intelectuales tradicionales y de ahi el diverso equilibrio de los intelectuales en
general. Sobre la base industrial se ha desarrollado la maciza formacién de todas
las superestructuras modernas. La necesidad de un equilibrio no se ha dado como
en el caso de la fusién de los intelectuales organicos con los tradicionales, pues
éstos no existen como categoria cristalizada y misoneista, porque se fundieron en
un unico crisol nacional de cultura unitaria, tipos de cultura diversos aportados por
la inmigracion de distintas nacionalidades. La falta de una vasta sedimentacion de

democraticos; de ahi la importancia del Centro catolico y de la social-democracia, que en el periodo imperial
lograron formar un estrato parlamentario y directivo propio bastante considerable.
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intelectuales tradicionales, tal como se cumplié en los paises de la antigua
civilizacion, explica en parte la existencia de dos grandes partidos politicos que en
realidad se podria reducir facilmente a uno solo (cfr. No sélo con la Francia de
posguerra cuando la multiplicacion de partidos llegé a ser un fenomeno general) y
en contraposicion una multiplicacion ilimitada de las sectas religiosas.'?

Una manifestacion interesante y que aun debe ser estudiada en los Estados
Unidos es la formacion de un numero sorprendente de intelectuales negros que
absorben la cultura y la técnica americana. Se puede considerar el influjo indirecto
que estos intelectuales pueden ejercer sobre las masas retrasadas de Africa y en
su influencia directa si se verificase alguna de las siguientes hipétesis: 1%) que el
expansionismo americano se sirva de los negros nacionales como agentes para
conquistar los mercados africanos y extender a ellos su propio tipo de civilizacion
(algo semejante ya ha ocurrido, pero ignoro en qué medida); 2 ®) que las luchas
por la unificacion del pueblo americano se enardezcan en tal grado que
determinen el éxodo de los negros y el retorno a Africa de los elementos
intelectuales mas independientes y enérgicos. Y por esa razon menos propensos
a someterse a una posible legislacion todavia mas humillante que la actualmente
en vigor. Aparecerian asi dos cuestiones fundamentales: 1 #) con respecto a la
lengua: ¢el inglés podria llegar a ser la lengua culta de Africa, unificadora de la
existencia pulverizada de los dialectos? 2 ?) este estrato intelectual puede tener en
tal grado la capacidad asimiladora que llegue a convertir en “nacional” el actual
sentimiento primitivo de raza despreciada, elevando el continente africano al mito
y a la funcién de patria comun de todos los negros. Es mi parecer que, por ahora,
los negros de América tienen un espiritu de raza nacional mas negativo que
positivo, producido por la lucha que los blancos han llevado para aislarlos vy
disminuirlos: ¢acaso no ha sido éste el caso de los hebreos hasta el 17007 La
Liberia ya americanizada y con el inglés como lengua oficial podria llegar a ser la
Sién de los negros americanos con tendencia a convertirse en el Piamonte
africano.

En América del Sur y central la cuestion de los intelectuales me parece que debe
ser examinada teniendo en cuenta estas condiciones fundamentales: en América
del Sur y central tampoco existe una vasta categoria de intelectuales tradicionales,
pero la situacion no se presenta en los mismos términos que en Estados Unidos.
En la base del desarrollo de estos paises encontramos los cuadros de la
civilizacion espafiola y portuguesa del 1500 y del 1600, caracterizada por la
Contrarreforma y por el militarismo parasitario. Las cristalizaciones aun hoy
resistentes en estos paises, so el clero y una casta militar, o sea dos categorias de
intelectuales tradicionales fosilizados en la forma de la madre patria europea. La
base industrial estd muy limitada y no ha desarrollado superestructuras
complicadas: la mayor parte de los intelectuales son de tupo rural ya que domina
el latifundio, con las mismas propiedades eclesiasticas estos intelectuales estan
ligados al clero y a los grandes propietarios. La composicion nacional esta muy

"2 Me parece que se han contado mas de 200 sectas religiosas; se puede hacer una comparacion con las luchas
terribles sostenidas en Francia para mantener la unidad religiosa y moral del pueblo.
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desequilibrada también entre los blancos pero se complica para las masas
cuantiosas de indigenas que en algunos paises son la mayoria de la poblacién. En
general se puede decir que en estas regiones americanas existe una situacion de
Kulturkampf (lucha cultural) y de proceso Dreifus, es decir, una situacion el la que
el elemento laico y burgués no ha alcanzado la etapa de la subordinacion de los
intereses y de la influencia clerical y militar a la politica laica del estado moderno.
Ocurre asi que por su oposicion al jesuitismo tenga mucha influencia la Masoneria
y el tipo de organizacion cultural como la “Iglesia positivista”. Los acontecimientos
de estos ultimos tiempos (noviembre de 1930) —desde la Kulturkampf de Calles
en Méjico hasta la insurreccion militar-popular en la Argentina, en Brasil, en Peru,
en Chile y en Bolivia- demuestran justamente la exactitud de estas observaciones.

Otros tipos de formacion de las categorias intelectuales y sus relaciones con las
fuerzas nacionales se pueden encontrar en India, China y en Japon. En Japon
tenemos una formacién del tipo inglés y Aleman, es decir, de una sociedad
industrial que se desarrolla dentro de una envoltura burocratico-feudal con
caracteres propios inconfundibles.

En china el fendmeno de la escritura es la expresién de una completa separacion
de los intelectuales y del pueblo. En India y en China la enorme distancia entre los
intelectuales y el pueblo se manifiesta ademas en el campo religioso. El problema
de las diversas creencias y del modo diverso de concebir y practicar una misma
religion en los diversos estratos de la sociedad, pero especialmente entre el clero
e intelectuales y pueblo, fendbmeno que deberia ser estudiado en términos
generales en todas partes, si bien en los paises de Asia Oriental tiene sus
manifestaciones mas extremas. En los paises protestantes la diferencia es
relativamente pequena (la multiplicacidén de las sectas esta ligada a la exigencia
de una union completa de los intelectuales y del pueblo, lo que reproduce en la
esfera de la organizacién superior todas las escabrosidades de la concepcion real
de las masas populares). Es muy notable en los paises catolicos pero en grado
diverso, menor en la Alemania catdlica y en Francia, mayor en ltalia,
especialmente en el Mediodia y en las islas, grandisima en la peninsula Ibérica y
en los paises de América Latina. El fendmeno aumenta de magnitud en los paises
ortodoxos, donde cabe hablar de tres grados de la misma religion; el del alto clero
y el de los monjes, el del clero secular y el del pueblo. Llega esto a un grado
absurdo en Asia oriental, donde la religion del pueblo no tiene nada que ver con la
de los libros, si bien las dos llevan el mismo nombre.

LA ORGANIZACION DE LA ESCUELA Y DE LA CULTURA.

Se puede observan que en general en la civilizacibn moderna todas las
actividades practicas se han hecho tan complejas y las ciencias se han
entrelazado con la vida que toda actividad practica tiende a crear escuelas para
sus propios dirigentes y especialistas y por tanto tiende a formar un grupo de
intelectuales y especialistas de grado mas elevado que ensefie en estas escuelas.
De modo que junto al tipo de escuela que se podria llamar “humanista”, que es el
mas tradicional y antiguo destinado a desarrollar en cada individuo humano la
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cultura general aun indiferenciada, la potencia fundamentada de pensar y de saber
conducir en la vida, se ha ido creando toda un sistema de escuelas particulares de
distintos cursos para ramas enteras profesionales o para profesionales ya
especializados y perfectamente individualizadas. Se puede decir que la crisis
escolar que hoy culmina esta ligada al hecho de que en este proceso de
diferenciacion y de particularizacion se produce cadticamente, sin principios claros
y precisos, sin un plan estudiado y conscientemente fijado. La crisis del programa
y de la organizacidén escolar o sea de la orientacion general de una politica de
formacion de los modernos cuadros intelectuales es el gran parte un aspecto y
una complicacion de la crisis organica mas significativa y general.

La division fundamental de la escuela en clasica y profesional era un esquema
racional. La escuela profesional para las clases dominadas, la clasica para las
clases dominantes y para los intelectuales. El desarrollo de la base industrial tanto
en la ciudad como en la campanfa trajo una creciente demanda del nuevo tipo de
intelectual urbano. Junto a la escuela clasica se desarrollo la escuela técnica
(profesional pero no manual), esto puso en discusién el mismo principio de la
orientacion concreta de la cultura general y de la orientacion humanista general
fundada sobre la tradicibn greco-romana. Una vez puesta en discusion esta
orientacion puede decirse que quedd arruinada porque su capacidad normativa
estaba basada en gran parte sobre el prestigio general y tradicional indiscutido de
una determinada forma de civilizacion.

Hoy la tendencia consiste en abolir todo tipo de escuela “desinteresada” (no
inmediatamente interesada) y “formativa”, o en reducirlas en algun caso a una
pequena élite de sefiores y de sefioras que tienen que pensar en prepararse para
un porvenir profesional y también se trata de defender en forma creciente las
escuelas profesionales especializadas en las que el destino del alumno y su futura
actividad estan predeterminados. La crisis tendra una solucion que racionalmente
debiera seguir la linea siguiente; escuela unica inicial de cultura general,
humanista, formativa que equilibre justamente el desarrollo de la capacidad de
trabajo manual (técnicamente, industrialmente) y el desarrollo de la capacidad del
trabajo intelectual. A través de repetidas experiencias de orientacion profesional se
pasara de estas (tipo de escuela unica) a las escuelas especializadas o al trabajo
productivo.

Se debe tener presente la tendencia en desarrollo segun la cual toda actividad
practica tiende a crear su propia escuela especializada, asi actualmente toda
actividad intelectual tiende a crearse circulos propios de cultura que asumen la
funcidon de instituciones pos-escolares, especializadas en organizar las
condiciones que hacer posible estar al tanto de los progresos que se producen en
cada dominio cientifico.

También se puede observar cada vez mas que los 6rganos deliberantes tienden a

distinguir su actividad en dos aspectos “organicos”, la actividad deliberativa que

les es esencial y la técnico-cultural, por la que los expertos examinan previamente

y analizan las cuestiones que deben ser resueltas. Esta actividad ha creado ya
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todo el cuerpo burocratico de una nueva estructura, ya que junto a los oficios
especializados de elementos competentes que preparan el material técnico para
los cuerpos deliberantes, se crea un segundo cuerpo de funcionarios mas o
menos “voluntarios” y desinteresados seleccionados en la industria, en la banca, y
en las finanzas. Es éste uno de los mecanismos por medio de los cuales la
burocracia de carrera terminé por controlar los regimenes democraticos y los
parlamentos; ahora el mecanismo se va extendiendo organicamente y absorbe en
su circulo a los grandes especialistas de la actividad practica privada controlando
asi los regimenes y las burocracias. Ya que se trata de un desarrollo organico
necesario que tiende a integrar el personal especializado en la técnica politica con
el personal especializado en las cuestiones concretas de administracion de las
actividades practicas esenciales de las grandes y complejas sociedades
nacionales modernas, toda tentativa de exorcizar esta tendencia desde afuera no
puede producir mas que prédicas morales y gemidos retoricos.

Se plantea la cuestidon de modificar la preparacion del personal técnico-politico,
integrando su cultura segun las nuevas necesidades y se forman nuevos tipos de
funcionarios especializados que unifican en forma colegiada la actividad
deliberante. El tipo tradicional del “dirigente” politico preparado solamente para las
actividades juridico-formales se vuelve anacrénico que constituye un peligro para
la vida estatal. El dirigente debe tener el minimo de cultura general técnica que
aunque no le permita crear autonomamente la solucién justa, por lo menos, lo
capacite para saber juzgar las soluciones presentadas por los expertos pudiendo
elegir el punto de vista mas “sintético” de la técnica politica. En otro lugar™
describimos un tipo de colegio en el que se trata de incorporar la competencia
técnica necesaria para obrar en forma realista, alli se habla de lo que ocurre en
algunas redacciones de revistas que funcionan al mismo tiempo como redacciones
y como circulos de cultura. El circulo hace critica colegiadamente y contribuye de
ese modo a la elaboracion a la elaboracion de los trabajos de los redactores
individuales y cuya productividad esta organizada de acuerdo a un plan y a una
divisién del trabajo racionalmente prevista. A través de la discusién y la critica
colegiada (que consiste en sugerencias, consejos, indicaciones metoddicas, critica
constructiva y en un retorno a la educacion reciproca) segun la cual cada uno
funciona como especialista en su materia para integrar la competencia colectiva,
en realidad se consigue elevar el nivel medio de los redactores individuales
alcanzando el nivel o la capacidad del mas preparado asegurando a la revista una
colaboracion cada vez mas selecta y organica, y no solo esto sino que crea las
condiciones para el surgimiento de un grupo homogéneo de intelectuales
preparados para producir una regular y metéddica actividad “editorial” (no sélo de
publicaciones ocasionales y de ensayos parciales sino de verdaderos trabajos
organicos de conjunto).

Indudablemente en esta especie de actividad colectiva cada trabajo produce
nuevas capacidades y posibilidades de trabajo ya que crea siempre condiciones
mas organicas de trabajo: células, materiales bibliograficos, recoleccion de obras

V. p. 148 y siguientes.
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fundamentales especializadas, etc. Se impone una lucha intensa contra las
tendencias al diletantismo, ala improvisacion y a las soluciones “oratorias” y
declamatorias. El trabajo debe ser hecho especialmente por escrito, también las
criticas deben ser hechas por escrito, en notas constrefiidas y suscintas lo que
puede lograrse distribuyendo el material con tiempo, etc.; el método de escribir las
notas y las criticas es un principio didactico necesario si se quiere combatir la
tendencia a la prolijidad, a la declamacion y al paralogismo que engendra la
oratoria. Este tipo de trabajo intelectual es necesario si se quiere combatir la
tendencia a la prolijidad, a la declamacion y al paralogismo que engendra a
oratoria. Este tipo de trabajo intelectual es necesario para hacer adquirir a los
autodidactas la disciplina de los estudios que procura una carrera escolar regular y
para taylorizar el trabajo intelectual. Es util el principio de los “ancianos de Santa
Zita” de que habla De Sanctus en sus memorias sobre la escuela napolitana de
Basilio Puota o sea que es util una cierta “estratificacion” de las capacidades y
actitudes, asi como la formacion de grupos de trabajo bajo la guia de los mas
expertos y desarrollados que aceleran la preparacion de las mas retrasados y
rudos.

Un punto importante en el estudio de la organizacion practica de la escuela
unitaria es el que se refiere a la carrera escolar en sus varios niveles conforme a la
edad y al desarrollo intelectual y moral de los alumnos y segun los fines que la
escuela quiera cumplir. La escuela unitaria o de formacion humanista (entendido
este término en sentido amplio y no sélo en el sentido tradicional) o de cultura
general deberia proponerse colocar a los jovenes en la actividad social después
de haberlos llevado a un cierto grado de madurez y de capacidad, a la creacion
intelectual y practica y a la independencia en la orientacién y en la iniciativa en la
fijacion de la edad escolar obligatoria depende de las condiciones econdémicas
generales ya que estas pueden imponer la exigencia es cierto aporte productivo
inmediato a los jovenes. La escuela unitaria pide que el Estado pueda asumir los
gastos que hoy solventa la familia para el mantenimiento de los escolares o sea
que transforma completamente el balance de la educacion escolar ampliandolo y
complicandolo de modo inaudito; la formacién de las nuevas generaciones y toda
la funcion educacional deja de ser privada para hacer publica porque unicamente
de ese modo puede abarcar a todas las generaciones sin divisidn de grupos o de
castas. Pero esta transformacion de la actividad escolar exige un enorme aumento
de la organizacion practica de la escuela, o sea, los edificios, el material cientifico,
el cuerpo docente, etc. Sobre todo lo del cuerpo docente deberia ser aumentado
ya que por tanto mayor e intensa es la eficiencia de la escuela cuanto mas directa
es la relacion entre maestro y alumno, lo que plantea otros problemas de no facil y
rapida solucion. También la cuestion de los locales no es simple ya que este tipo
de escuela deberia ser una escuela-colegio, con dormitorios, refectorios,
bibliotecas especializadas, salas apropiadas para el trabajo de seminario, etc. Sin
embargo el nuevo tipo de escuela inicialmente tendra que ser, inevitablemente,
para grupos limitados de jévenes, elegidos por concurso o propuestos bajo su
responsabilidad por instituciones idoneas.
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La escuela unitaria deberia corresponder al periodo que hoy representan las
escuelas elementales y las de ensefianza media, reorganizadas no solamente en
lo que se refiere al contenido y al método de ensenanza, sino también en la
disposicion de los diversos cursos de la carrera escolar. El primer curso elemental
no deberia exceder de tres o cuatro afos y junto con la ensefianza de las primeras
nociones “instrumentales” de la instruccion —leer, escribir, contar, geografia,
historia- deberia desarrollar especialmente la parte que actualmente esta
descuidada de los “derechos y deberes”, es decir, las primeras nociones del
Estado y de la Sociedad, como elementos primordiales de una nueva concepcion
del mundo que entra en la lucha con las concepciones venidas de los diversos
ambientes sociales tradicionales o sea de las concepciones que pueden llamarse
folkloricas. El problema didactico que se debe resolver consiste en atemperar y
fecundar la tendencia dogmatica, caracteristica natural de estos primeros afios. El
resto del curso no duraria mas de seis afios de modo tal que a los 15 o 16 afios se
hubieran cumplido todos los cursos de la escuela unitaria.

Se puede objetar que un curso de esa naturaleza es demasiado fatigoso por su
rapidez si se quieren alcanzar efectivamente los resultados que la actual
organizacion de la escuela clasica se propone y no alcanza. Se puede decir sin
embargo que el complejo de la nueva organizacion debera contener los elementos
generales que hoy, para una parte de los alumnos por lo menos, hacen el curso
demasiado lento. s Cuales son esos elementos? En algunas familias sobre todo de
nucleos intelectuales, los alumnos encuentran en la vida familiar una preparacion,
una prolongacion y una integracion de la vida escolar, como comunmente se dice,
absorben del “aire” una cantidad de nociones y de actitudes que facilitan la carrera
escolar propiamente dicha; ya conocen y desarrollan el conocimiento de la lengua
literaria, medio de expresion del conocimiento, técnicamente superior a los
medios que posee la generalidad de la poblacidon escolar de los 6 a los 18 afios.
De modo que los alumnos de la ciudad, por el solo hecho de vivir en ella antes de
los primeros 6 afios han absorbido una cantidad de nociones que les hacen mas
facil, mas provechosa y mas rapida la carrera escolar. En la organizacion interna
de la escuela unitaria deben crearse como minimo las principales de estas
condiciones, ademas del hecho facil de advertir de que paralelamente a la escuela
unitaria se debe desarrollar una red de asilos infantiles y otras instituciones en las
que aun antes de la edad escolar los nifios se acostumbren a una cierta disciplina
colectiva y adquieren nociones y comportamientos pre-escolares. La escuela
unitaria deberia ser organizada como colegio, con vida colectiva diurna y nocturna,
liberada de las actuales formas de disciplina hipdcrita y mecanica y el estudio
deberia hacerse colectivamente, con la asistencia de los maestros también en las
horas de la asi llamada aplicacion individual, etc.

El problema fundamental se refiere a la etapa de la actual edad escolar hoy
representada por el liceo y que no se diferencia para nada como tipo de
ensefianza de los otros cursos que la preceden a no ser el presupuesto abstracto
de una mayor madurez intelectual y moral del alumno de acuerdo con su mayor
edad y la experiencia acumulada.
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Actualmente entre el liceo y la universidad, o sea entre la escuela verdadera y
propia y la vida, hay un salto, una verdadera solucion de continuidad no un pasaje
racional de la cantidad (edad) a la actualidad (madurez intelectual y moral). De la
ensefanza casi puramente dogmatica en lo que la memoria tiene la principal parte
se pasa a la etapa creativa o de trabajo autbnomo e independiente; de la escuela
con disciplina de estudio impuesta y controlada autoritariamente se pasa a una
etapa de estudio o de trabajo profesional en la que la autodisciplina intelectual y la
autonomia moral son tedricamente ilimitadas. Y esto ocurre justamente luego de la
crisis de la pubertad cuando arden las pasiones instintivas, elementales, y todavia
luchan con los frenos del caracter y de la conciencia moral en formacion. En Italia
cuyas universidades aun no han adoptado el principio del trabajo de “seminario” el
pasaje es todavia mas brusco y mecanico.

Se ve pues que en la escuela unitaria la ultima etapa debe ser concebida vy
organizada como etapa decisiva en la que se tiende a crear los valores
fundamentales del “humanismo”, de la autodisciplina intelectual y la autonomia
moral necesaria para ulteriores especializaciones sean de caracter cientifico
(estudios universitarios), sean de caracter inmediatamente practico-productivo
(industria, burocracia, organizacion de cambios, etc.). El estudio de los métodos
creadores en la ciencia y en la vida debe comenzar en esta ultima etapa de la
escuela y no debe ser mas un monopolio de la universidad, o dejado de lado para
ser resuelto en la vida practica. Esta etapa escolar debe contribuir a desarrollar el
elemento de la responsabilidad autonoma en los individuos, debe ser una sola
escuela creativa. Se debe distinguir escuela creativa y escuela activa, también en
la forma del método dejado por Dalton. Toda la escuela unitaria es escuela activa
a pesar de que se tengan que poner limites a las ideologias liberales en este
campo Yy se reivindique con cierta energia el deber de las generaciones adultas, el
estado, para “conf-formar” a las nuevas generaciones. Todavia se esta en la etapa
romantica de la escuela activa ya que sus elementos de lucha contra la escuela
mecanica y jesuitica se han dilatado morbosamente por razones de contraste y de
polémica. Se debe entrar en la etapa “clasica” racional, se debe encontrar con los
fines perseguidos la fuente natural para la elaboracion de métodos y formas.

La escuela creativa es la coronacion de la escuela activa; en la primera etapa se
tiende a disciplinar, por tanto a nivelar, a obtener una especie de “conformismo”
que se puede llamar “dinamico”, en la etapa creativa sobre el fundamento
perseguido de “colectivizacion” de tipo social, se tiende a desarrollar la
personalidad, que ya a llegado a ser autonoma y responsable, con una conciencia
moral y social solida y homogénea. Por tanto, escuela creativa no significa escuela
de “inventores y de descubridores”, indica una etapa y un método de investigacion
y de conocimiento, no un “programa” predeterminado con la exigencia de
originalidad e innovacion a toda costa. Indica que el aprendizaje se produce mas
bien por un esfuerzo espontaneo y auténomo del escolar en el que el maestro
ejerce s6lo una funcion de guia amistosa como ocurre o deberia ocurrir en la
universidad. Descubrir por si mismo sin sugerencias y ayudas externas una
verdad, es creacion, aunque la verdad sea vieja, y demuestra la posesion de un
método, indica que se ha entrado en el periodo de madurez intelectual en el que
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se pueden descubrir nuevas verdades. Por eso en esta etapa la actividad escolar
fundamental se desarrollara en los seminarios, bibliotecas, laboratorios
experimentales, en esta etapa se recogeran las indicaciones organicas para la
orientacién profesional.

El advenimiento de la escuela unitaria significa el comienzo de nuevas relaciones
entre el trabajo intelectual y el trabajo industrial no sélo en la escuela sino también
en toda la vida social. El principio unitario se reflejara por eso en todos los
organismos de cultura transformandolos y dandoles un nuevo contenido propio.

Problemas de la nueva funciéon que puedan asumir las Universidades y las
Academias. Actualmente estas dos instituciones son independientes entre si, y las
Academias son el simbolo, con frecuencia irrisorio, de la separacion existente
entre la cultura y la vida, entre los intelectuales y el pueblo (de ahi proviene la
fortuna de los futuristas en el primer periodo de Sturn und Drag antiacadémico,
antitradicionalista, etc.).

En una nueva situacion de las relaciones entre vida y cultura, entre trabajo
intelectual y trabajo industrial, las academias deberian convertirse en la
organizacion cultural (de sistematizacion, expansion y creacion intelectual) de los
elementos que después de la escuela unitaria pasan al trabajo profesional, y un
terreno de encuentro entre ellos y los universitarios. Los elementos sociales
ocupados en el trabajo profesional no deben caer en la pasividad intelectual sino
que deben tener a su disposicion (por iniciativa colectiva no privada, como funcion
social organica reconocida como publica necesidad y utilidad) institutos
especializados en todas las ramas de investigacion y de trabajo cientifico, en las
que podrian colaborar y encontrar todos los subsidios necesarios para cada forma
de actividad cultural que quieran emprender.

La organizacion académica debera ser reorganizada y vivificada de un extremo al
otro. Territorialmente tendra wuna centralizacion de competencias de
especializaciones; centros nacionales que se agregaran a las instituciones
existentes, secciones regionales, y provinciales, circulos urbanos y rurales. Se
sesionara por medio de competencias cientifico-culturales que estaran todas
representadas en los centros superiores pero solo parcialmente en los circulos
locales. Se unificaran los distintos tipos de organizaciones culturales existentes:
academias, institutos de cultura, circulos filosoficos, etc., integrando el trabajo
académico tradicional que consiste preferentemente en la sistematizacion del
saber del pasado o en la fijacion de una medida del pensamiento nacional como
guia de la actividad intelectual, con actividades ligadas a la vida colectiva, al
mundo de la produccién y del trabajo. Se controlaran las conferencias industriales,
las actividades de la organizacion cientifica del trabajo, los gabinetes
experimentales de fabrica, etc. Se construira un mecanismo para seleccionar y
estimular el desarrollo de las capacidades individuales de las masas popular,
capacidades hoy sacrificadas y frustradas a través de errores y tentativas sin éxito.
Cada circulo local deberia tener necesariamente una seccidn de ciencias morales
y politicas organizando conjuntamente las otras secciones especiales que se
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encargaria de discutir los aspectos técnicos de los problemas industriales,
agrarios, de organizacion y racionalizacion del trabajo, problemas fabriles,
agricolas o burocraticos, etc. Congresos periddicos de diversos tipos harian
conocer los circulos mas capaces.

Seria util tener el elenco completo de las Academias y de las otras organizaciones
culturales actualmente existentes y de los argumentos preferentemente tratados
en sus trabajos en sus trabajos y publicados en sus “Actas”, estos trabajos
practicamente son verdaderos cementerios de la cultura, tienen sin embargo una
funcion en la psicologia de la clase dirigente.

La colaboracidon entre estos elementos y la universidades deberia ser estricta
como asi también con todas las escuelas superiores especializadas de todo
género (militares, navales, etc.). El objetivo es obtener una centralizacion y un
impulso de la cultura nacional que serian superiores a la organizacion y funciones
de la Iglesia Catdlica™.

PARA LA INVESTIGACION DEL PRINCIPIO EDUCATIVO

El divorcio, provocado por la reforma de Gentile, entre la escuela elemental y
media por una parte y aquella y la superior por la otra. Antes de la reforma existia
una separacion semejante y muy marcada entre la escuela profesional y la
escuela media y superior; la escuela elemental, por algunos de sus caracteres
particulares, estaba en una especie de limbo.

En las escuelas elementales dos elementos cooperaban para la educacion y la
formacion de los nifios: las primeras nociones de las ciencia naturales y las
nociones cientificas tenian por funcion introducir al nifio en las societas rerum
(sociedad de las cosas) en los derechos y deberes en la vida estatal y en la
sociedad civil. Las nociones cientificas entraban en lucha con la concepcion
magica del mundo y de la naturaleza que el nifio absorbe en el ambiente
impregnado del folklore, del mismo modo que las nociones de derechos y deberes
entraban en lucha con las tendencias a la barbarie individualista y localista, que es
también un aspecto del folklore. La escuela con su ensefianza lucha contra el
folklore con todos sus sedimentos tradicionales de concepciéon del mundo para
difundir una concepcion mas moderna cuyos elementos primitivos y
fundamentales son provistos por el conocimiento de las leyes de la naturaleza
como dato objetivo al que hay que adaptarse para dominarlo y las leyes civiles y
estatales que son un producto de la actividad humana que son establecidas por el
hombre y pueden ser cambiadas por el hombre para los fines del desarrollo
colectivo; la ley civil y estatal impele a dominar las leyes de la naturaleza en el

'* Este esquema de organizacién del trabajo cultural segtn los principios generales de la escuela unitaria, se
deberia desarrollar cuidadosamente en todas sus partes y servir de guia como un embrioén y una molécula de
toda la maciza estructura. También las iniciativas de caracter transitorio y experimental deberia ser
concebidas de modo que pudieran quedar publicadas dentro del esquema general y ser al mismo tiempo
elementos vitales que tiendan a crear todo el esquema. Estudiar con atencion la organizacion y el desarrollo
del Rotary Club.
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modo histéricamente mas adecuado para facilitar su trabajo, que es el modo
propio del hombre de participar activamente en la vida de la naturaleza para
transformarla y socializarla cada vez mas profunda y ampliamente. Se puede decir
con eso que las escuelas elementales estaban fundadas en el principio del trabajo
que no puede realizarse en toda su potencia de expansion u de productividad sin
un conocimiento exacto y realista de la leyes naturales y sin un orden legal que
regule organicamente la vida de los hombres entre si, orden que debe ser
respetado por convencion espontanea y no soélo por imposicion externa, por
necesidad reconocida y aceptada como libertad y no por mera cohersiéon. El
concepto y la actividad del trabajo (actividad teodrico-practica) es el principio
educativo inmanente a la escuela elemental como en el orden social y estatal
(derechos y deberes) lo es el trabajo introducido e identificado en el orden natural.
El concepto de equilibrio entre orden social y orden natural descansa sobre el
fundamento del trabajo, en la actividad teorico-practica el hombre crea los
primeros elementos de una intuicion del mundo, liberada de la magia y de la
brujeria y da la base para el desarrollo ulterior de una concepcidn historica,
dialéctica, del mundo capaz de comprender el movimiento y el devenir, para
valorar la suma de esfuerzos y sacrificios que ha costado el presente, para
concebir la actualidad como sintesis del pasado, de todas las generaciones
pasadas que se proyecta en el futuro. Este es el fundamento de la escuela
elemental; que haya dado todos sus frutos, que en el cuerpo docente haya habido
conocimiento de su tarea y del contenido filosofico de la misma, es otra cuestion
que esta en estrecha relacion con el grado de conciencia civil de toda nacion, de la
que el cuerpo docente no era mas que una expresion, no rica todavia y no por
cierto una vanguardia.

No es completamente exacto que la instruccidon no sea también educacion. El
haber insistido demasiado en esta distincion es un grave error de la pedagogia
idealista y ya se ven sus efectos en la escuela reorganizada por esta pedagogia.
Para que la instruccion no fuese también educacion seria necesario que el alumno
consistiese en una mera pasividad, “un mecanismo receptor” de noticias
abstractas lo que por supuesto es absurdo y ademas es “abstractamente” negado
por los sostenedores de la pura educatividad en su argumento contra la
instruccion mecanicista. En la conciencia del nifio “certeza” se convierte en
“verdad”. Pero la conciencia del nifio no es algo “individual” (y menos algo
individuado), es el reflejo de la fraccion de la sociedad civil en la que el nifio
participa, de las relaciones sociales en que liga la familia, el vecindario, el poblado,
etc. La conciencia individual, en la mayor parte de los nifios, refleja relaciones
civiles y culturales diversas y antagonismos como las que estan representadas en
los programas escolares. La “certeza” de una cultura progresista se convierte en
“verdad” en los cuadros de una cultura fosilizada y anacrénica, no hay una unidad
entre escuela y vida, y por eso no existe unidad de instruccidon y educacion. Y se
puede decir que en la escuela el nexo instruccion-educacion sélo puede estar
representado por el trabajo viviente del maestro, en tanto el maestro es consciente
de los contrastes entre el tipo de cultura y de sociedad que él representa y el tipo
de sociedad y cultura que representan los alumnos, y si es consciente de su tarea
que consiste en acelerar y disciplinar la formacién del nifio con forme al tipo
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superior en lucha con el tipo inferior. Si el cuerpo docente es deficiente el nexo
instruccién-educacion se relaja resolviéndose la cuestién de la ensefianza con
esquemas de papel en los que se exalta la educacion, entonces la obra del
maestro resulta aun mas deficiente. Se tendra una retérica, sin seriedad, porque
carecera de la corporeidad material de la certeza y la verdad sera de palabra, sera
verdad retorica.

Esa degeneracion se aprecia aun mejor, en la escuela media, en los cursos de
literatura y de filosofia. Antes por o menos los alumnos se formaban un cierto
“‘acumulo” o “provision” (segun los gustos) de nociones concretas; como el
maestro debe ser filésofo o un esteta, el alumno descuida las nociones concretas
y se “llena la cabeza” de férmulas y de palabras que para él no tienen sentido en
la mayoria de los casos y que son rapidamente olvidadas. La lucha contra la vieja
escuela era justa pero la reforma no era tan simple como parecia, la cuestién no
consistia en traer esquemas programaticos sino hombres y no precisamente de
los hombres que son inmediatamente maestros sino de todo el conjunto social del
que los hombres son expresion. En realidad un mediocre maestro puede lograr
obtener que sus alumnos lleguen a ser mas instruidos pero o que no conseguira
es que los alumnos lleguen a ser mas cultos, ese maestro desarrollara con
escrupulo y conciencia burocratica la parte mecanica de la escuela y el alumno si
tiene un cerebro activo ordenara por cuenta propia y con ayuda de su ambiente
social el “montd” acumulado. Con los nuevos programas que disminuyen el nivel
general del cuerpo docente no habra ningun “acumulo” que ordenar. Los nuevos
programas tendrian que haber abolido por completo los examenes; dar un examen
en nuestros dias debe ser cruelmente mas juego de azar que en otros tiempos.
Una fecha es siempre una fecha, sea cual fuere el profesor que examina, y una
“definicion” es siempre una definicidén, ¢Pero y un juicio y un andlisis estético o
filosofico?

La eficacia educativa de la vieja escuela media, segun la habia organizado la vieja
ley Cassati, no se debe investigar (o negar) en la voluntad expresa de ser o no
escuela educativa, sino en el hecho de que organizacion y sus programas eran
expresion de un modo tradicional de vida intelectual y moral, de un clima cultural
difundido por toda la sociedad italiana desde antiquisima tradicién. La agonia de
ese clima y ese modo de vivir y el alejamiento de la escuela de la vida han
determinado la crisis de la escuela. Criticar los programas y la organizacion
disciplinaria de la escuela nada quiere decir sino tienen en cuenta esas
condiciones. Hay pues que volver a la participacion activa del alumno en la
escuela, que sélo puede existir si la escuela esta ligada a la vida. Los nuevos
programas cuanto mas afirman y teorizan la actividad del alumno y su
colaboracion eficaz con el trabajo del docente, tanto mas se inclinan a considerar
al alumno como si fuese una mera pasividad.

En la vieja escuela el estudio gramatical de la lengua latina y griega, unido al

estudio de la literatura y de la historia politica respectiva, era el principio educativo

ideal humanista encarnado en Atenas y en Roma que se habia difundido en toda

la sociedad como elemento esencial de la vida y de la cultura de la vida nacional.
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También el mecanismo del estudio gramatical se avivaba a causa de los
antecedentes culturales. Las nociones individuales no eran aprendidas con fines
practico-profesionales inmediatos; los fines practico-profesionales estaban
separados porque interesaba el desarrollo interior de la personalidad, la formacion
del caracter a través de la absorcion y la asimilacion de todo el pasado cultural de
la moderna civilizacidn europea. No se aprendian el latin y el griego para
hablarlos, para hacer camarero, intérprete o corresponsal comerciales. Se
aprendia para conocer directamente la civilizacion de los pueblos, presupuesto
necesario de la civilizacibn moderna, o sea para ser si mismo y conocerse a si
mismo conscientemente. La lengua latina y la griega se aprendian segun la
gramatica, mecanicamente, pero hay mucha injusticia e impropiedad en la
acusacion de mecanismo y aridez. Se tiene un quehacer con muchachitos en los
que hay que hacerles adquirir ciertos habitos de diligencia, de exactitud, también
de compostura fisica, de concentracién psiquica sobre determinados temas, que
no se pueden adquirir sin una repeticion mecanica, de actos disciplinados o
metddicos. ¢ Un estudioso de 40 afios seria capaz de estar muchas horas sentado
en su mesa de trabajo si de nifo no hubiera aprendido activamente, por
ejercitacion mecanica los habitos psicofisicos apropiados? Si se quiere seleccionar
grandes licenciados es necesario comenzar por esos puntos y se debe considerar
toda el area escolar para lograr que surgen algunos millares o centenares o tan
s6lo algunas decenas de estudiosos de enjundia, de los que la civilizaciéon tenga
necesidad (si se puede igualmente hacer muchas mejoras en este campo con la
ayuda de subsidios cientificos adecuados sin tener que volver a los métodos
escolares de los jesuitas).

Se aprende el latin (o mejor dicho se estudia el latin), se lo analiza hasta en sus
partes mas elementales, se lo analiza como una cosa muerta, todo esto es verdad,
pero al analisis que debe hacer el nifio puede ser mas que sobre cosas muertas;
ademas no se debe olvidar que alli donde este estudio se hace en esta forma, la
vida de los romanos es considerada un mito que en cierta manera ya ha
interesado al joven y sigue interesandole, por eso en lo muerto se encuentra
siempre una mayor vivencia. Sin embargo la lengua, que es muerta, y es
analizada como una cosa inerte, como un cadaver sobre la mesa de diseccion
revive continuamente en los ejemplos y en las narraciones. ¢Se podria hacer el
mismo estudio con el italiano? Imposible, ya que ninguna lengua viva podria ser
estudiada como el latin, seria y pareceria absurdo. Ningun muchacho conoce el
latin cuando inicia el estudio con ese método analitico. Una lengua viva podria se
conocida y bastaria que un solo alumno la conociese para romper el encanto, todo
irian inmediatamente a la escuela Berlits. El latin se presenta a la fantasia como
un mito (lo mismo que el griego) y esto es también valido para el maestro. El latin
no se estudia para aprender el latin; el latin desde hace mucho tiempo, a través de
una larga tradicion cultural-escolar de la que se podria investigar el origen y el
desarrollo se estudia como elemento de un programa escolar ideal, elemento que
resume y satisface toda una serie de exigencias pedagogicas y psicologicas; se
ensena para acostumbrar a los nifios a estudiar de un determinado modo, es decir
a analizar un cuerpo histérico que se puede tratar como un cadaver que
continuamente se recompone en vida. Para habituar al nifio a racionar a abstraer
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esquematicamente y hacerlo capaz desde la abstraccion de volver a la vida real
inmediata para ver en todo hecho lo que tiene de general y de particular, el
concepto y el individuo. (y qué no significa educativamente la continua
comparacién entre el latin y la lengua que se habla) se conoce la distincion y la
identificacion de las palabras y de los conceptos, toda la légica formal, con las
contradicciones de los opuestos del analisis de las diferencias, con el movimiento
histérico del conjunto linglistico que se modifica en el tiempo, que tiene un devenir
y no solamente un aspecto estatico. En los ocho afios de gimnasio-liceo se estudia
toda la lengua histéricamente real, luego de haberla visto fotografiada en un
momento abstracto, en forma de gramatica, se la estudia desde Ennio (y también
desde los fragmentados de las doce tablas) hasta Fedro y hasta los cristianos-
latinos. Un proceso historico es analizado desde su origen hasta su muerte en el
tiempo, muerte aparente ya que como es sabido que el italiano, con el que
compara continuamente el latin, es el latin moderno. Se estudia la gramatica de
cierta época, que es una abstraccion, el vocabulario de un periodo determinado,
se estudia (por comparacion) la gramatica y el vocabulario de cada autor
determinado, y el significado de cada término en cada “periodo” (estilistico)
determinado; es asi como se descubre que la gramatica y el vocabulario de cada
autor determinado; es asi como se descubre quwe la gramatica y el vocabulario de
Fedro no son iguales que en Ciceron, ni en Plauot, ni en Lactancio o Tertuliano,
gue un mismo nexo de sonidos no tiene el mismo significado en tiempos distintos,
y en distintos escritores. Se compara continuamente el latin y el italiano; pero cada
palabra es un concepto, una imagen que asume matices distintos en el tiempo, en
las persona y en cada una de las lenguas comparadas. Se estudia la historia
literaria de los libros escritos en esa lengua, la historia politica, la gesta de los
hombres que la han hablado. La educacion de joven, por todo este complejo
organico esta determinada por el hecho de que también materialmente ha
recorrido todo el itinerario, con esas etapas, etc. El joven se ha sumergido en la
historia, ha adquirido una intuicion histérica del mundo y de la vida que se
convierte en su segunda naturaleza, casi espontaneamente, por que no es
inculcada pedantescamente por “voluntad” extrinsecamente educativa. Este
estudio educaba sin intencidn expresa con la menor intervencion “educativa” del
maestro, es decir, educaba porque instruia. Las experiencias logicas artisticas y
psicolégicas se cumplian sin “reflexionar sobre ellas”, sin mirarse continuamente al
espejo y sobre todo se hacia una gran experiencia “sintética”, filosofica, del
desarrollo histérico real. Esto no quiere decir (y seria errbneo suponerio) que el
latin y el griego, como tales, tengan cualidades intrinsecamente taumaturgicas en
el campo educativo. Es toda la tradicion cultural, que existe especialmente fuera
de la escuela, la que en un ambiente dado produce tales consecuencias. Se
puede ver ademas que cuando cambio la tradicional intuicion de la cultura, entré
en crisis la escuela y también el estudio del latin y del griego.

Sera necesario reemplazar al latin y al griego como crisol de la escuela formativa,

pero no sera facil disponer la nueva materia o la nueva serie de materias en un

orden didactico que tenga resultados equivalentes a la educacion y en la

formacion general de la personalidad, partiendo del nifio hasta el umbral de la

eleccion profesional. En este periodo el estudio en su mayor parte, debe ser
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(mostrarse de ese modo a los discipulos) desinteresado y no tener objetivos
practicos inmediatos o demasiado inmediatos, debe ser formativo pero también
“instructivo”, o sea ricos en nociones concretas.

En la escuela actual, a causa de la profunda crisis de las tradiciones culturales y
de la concepcion del hombre y de la vida, se cumple un proceso de creciente
degeneracion; las escuelas de tipo profesional, preocupadas por satisfacer los
intereses practicos inmediatos, estan aventajando a la escuela formativa
inmediatamente desinteresada. El aspecto mas paradojal es que este nuevo tipo
de escuela aparece y se proclama como democratico mientras que aquella no sélo
esta destinada a perpetuar las diferencias sociales sino que las cristaliza en
formas ininteligibles.

La escuela tradicional ha sido oligarquica porque estaba destinada a la nueva
generacion, de los grupos dirigentes, que tenia que llegar a ser dirigente, pero no
era oligarquica por el modo de su ensefianza. Lo que da la caracteristica social de
un tipo de escuela no es la capacidad de formar elementos directivos ni la
tendencia a formar hombres superiores. El caracter social consiste en que cada
grupo social tiene un tipo propio de escuela destinado a perpetuar en estos
estratos una determinada funcidn tradicional, directiva o instrumental. Si se quiere
destrozar esa trama no se deben multiplicar y graduar los tipos de escuelas
profesionales sino crear un tipo unico de escuela preparatoria (elemental-media)
que lleve al jovencito hasta el umbral de la eleccidn profesional, formando al
mismo tiempo una persona capaz de pensar, de estudiar, de dirigir o de controlar
al que dirige.

La multiplicacion de los tipos de escuela profesional, tiende pues a eternizar las
diferencias tradicionales, pero como en esas diferencias tiene a provocar
estratificaciones internas, hace nacer por eso la impresién de ser una tendencia
democratica. Albafil u operario calificado, campesino o gedmetra, o pequefio-
agricultor, por ejemplo, etc. Pero la tendencia democratica, intrinsecamente, no
puede significar simplemente que un obrero manual se haga calificado, sino que
todo “ciudadano” pueda llegar a ser “gobernante” y que la sociedad que lo propone
esté también “abstractamente” en condiciones generales de poder ser democracia
politica en la que se tiende a hacer coincidir gobernantes y gobernados (en el
sentido del gobierno como consenso de los gobernados), asegurando a todo
gobernado el aprendizaje gratuito de la capacitacion y de la preparacion técnica
general necesaria para ese fin. Pero el tipo de escuela que se desarrolla como
escuela para el pueblo n siquiera intenta mantener esa ilusién, ya que se organiza
de modo de restringir cada vez mas la base del grupo gobernante técnicamente
preparado en un ambiente social y politico que limita la “iniciativa privada” de
otorgar esta capacidad y preparacion técnico-politica, de modo que en realidad se
vuelve a las divisiones de érdenes juridicamente fijadas y cristalizadas en lugar de
lograr la superacion de las divisiones de grupos. La multiplicacién de las escuelas
profesionales cada vez mas especializadas hasta el comienzo de la carrera es una
de las mas evidentes manifestaciones de esa tendencia.
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Acerca del dogmatismo y del criticismo-historicismo en la escuela elemental y
media, se puede observar que la nueva pedagogia ha querido abatir el
dogmatismo justamente en el campo de la instruccion, del aprendizaje de las
nociones concretas, a sea en un campo en el que cierta dosis de dogmatismo es
practicamente imprescindible y que puede ser superado y anulado en el curso
escolar completo (la gramatica histérica no se puede ensefar en el ciclo elemental
y en el gimnasio), pero se ve obligada a introducir un dogmatismo por excelencia
en el campo del pensamiento religioso e implicitamente se describe toda la historia
de la filosofia como una sucesion de locuras y delirios. En la ensefanza de la
filosofia el nuevo curso pedagodgico (por lo menos para aquellos alumnos, que son
la mayoria que no reciben ayuda intelectual fuera de la escuela, en la familia o en
el ambiente familiar y que tienen que irse formando con las indicaciones que
reciben en clase) empobrece la ensefianza y rebaja su nivel en la practica, aunque
racionalmente parezca un bellisimo suefio de utopia. La filosofia descriptiva
tradicional reforzada por un curso de historia de la filosofia y por la lectura de
incierto numero de filésofos practicamente parece éptima. La filosofia descriptiva y
definitoria sera una abstraccién dogmatica, del mismo modo que la gramatica y la
matematica, pero es una necesidad pedagogica u didactica. 1 = 1 es una
abstraccion sin embargo, no por eso alguien sera llevado a pensar que una mosca
es igual a un elefante. También las reglas de la l6gica formal son una abstraccion
del mismo género, son como la gramatica del pensar normal, y por eso se las
debe estudiar ya que no son un dato innato sino que deben ser alcanzadas con
trabajo y reflexion. El nuevo curso presupone que la logica formal es como la
gramatica, se la asimila de modo “viviente” aunque el aprendizaje haya sido
esquematico y abstracto, ya que el alumno no es disco de gramofono, no es un
recipiente pasivamente mecanico a pesar de que la convencionalidad liturgica de
los examenes lo quiere hacer pasar como tal. La relacion de estos esquemas
educativos tonel espiritu infantil es siempre activo y creativo, como lo es la relacion
entre el operario y sus utiles de trabajo; un calibre es también un conjunto de
abstracciones y sin embargo no se puede fabricar objetos reales sin el uso del
calibre, objetos reales que son relaciones sociales y contienen ideas implicitas.

El joven que se esfuerza con barbara, baralipton, por cierto se fatiga y es
necesario tratar que la fatiga sea no mayor de lo indispensable. Aunque también
es cierto que el alumno siempre tendra que fatigarse para aprender a imponerse a
si mismo privaciones y limitaciones del movimiento fisico o sea someterse a un
tirocinio psicolégico. Se debe persuadir a mucha gente de que también el estudio
es un trabajo muy fatigoso con su propia tirania, y que el esfuerzo intelectual,
muscular y nervioso es un proceso de adaptacién, un habito adquirido con
esfuerzo, molestias y también con sufrimiento. La participacidon de mayor numero
de gente en la escuela media imprime la tendencia a retardar la disciplina del
estudio y a introducir “facilitaciones”. Muchos piensan que las dificultades del
estudio son artificiosas porque estan acostumbrados a considerar trabajo y fatiga
tan sdlo al trabajo manual. La cuestidn es por cierto mas compleja. El nifio de una
familia tradicional de intelectuales supera facilmente el proceso de adaptacion
psicofisica, y cuando llega por primera vez a clase tiene varios puntos de ventaja
sobre sus compaferos, ya ha adquirido una orientacion a través de las
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costumbres familiares, se concentra y pone atencién con mas facilidad porque
tiene el habito de la actitud fisica, etc. Del mismo modo el hijo de un operario
urbano sufre menos entrado en una fabrica que un hijo de campesinos o un joven
campesino adaptado a la vida rural. También tiene importancia el régimen
alimenticio, etc. He ahi la causa por a cual mucha gente del pueblo piensa que las
dificultades del estudio son un “truco” que se le juega (cuando no piensan que son
estupidos por naturaleza) y en cambio ven como el sefior (y para muchos en el
campo especialmente senor quiere decir intelectual) cumple con soltura y aparente
facilidad el trabajo que a sus hijos cuesta lagrimas y sangre. En una nueva
situacion estas cuestiones pueden llegar a ser sumamente dificultosas y entonces
se debera resistir a hacer facil lo que no puede ser modificado sin ser
desnaturalizada. Si se quiere crear un nuevo estrato de intelectuales hasta llegar a
las mayores especializaciones en un grupo social que tradicionalmente no ha
desarrollado las aptitudes adecuadas, se deberan superar dificultades inauditas.

W

Bourdieu, Perre (1986) “La escuela como fuerza conservadora: desigualdades
escolares y culturales”. En: De Leonardo, Patricia (1986) La Nueva Sociologia de la

o7 7r_ e .
%

LA NUEVA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Pierre Bourdieu

LA ESCUELA COMO FUERZA CONSERVADORA: DESIGUALDADES ESCOLARES
Y CULTURALES®

Probablemente es la inercia cultural la que, en términos de ideologia escolar, todavia nos
hace ver a la educacion como una fuerza liberadora (la escuela liberadora) y como un
medio de incrementar la movilidad social, aun cuando todo parezca indicar que es, de
hecho, uno de los medios mas efectivos para perpetuar el patron social existente; ya que nos
proporciona una aparente justificacion de las desigualdades sociales, asi como un
reconocimiento de la herencia cultural, esto es, un reconocimiento de un dos social que es
asumido como natural.

Si bien los procesos de eliminacion son llevados a cabo durante todo el periodo dedicado a
la educacion escolar, podemos notar justificadamente los efectos que tienen en los niveles
mas altos del sistema. Las oportunidades para tener acceso ala educacion superior dependen
de la seleccion, directa o indirecta, que varia, en rigor, con respecto a individuos de
diferentes clases sociales a través de su vida escolar. En hijo de un empresario tiene 80
veces mas probabilidades de entrar a la universidad que el hijo de un trabajador agricola, 40
veces mas que el hijo de un obrero y dos veces mas que el hijo de un empleado en la escala

* Dale, R., Esland, G. y MacDonald, M., Shooling and Capitalism: A Sociological Reader, Londres,
Routledge y Kegan Paul, Open University Press, 1976.
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menor de aislamiento.! Es sorprendente que entre mas alto sea el nivel de la institucién
escolar, mas alto seca el nivel de la institucion escolar, mas aristocratico es su alumnado.
Los hijos de miembros de los niveles directivos y de los profesionales libres corresponden
al 57 por cien de los estudiantes del Politécnico, al 54 por ciento de los de la Escuela
Nacional Superior (conocida por su admision “democratica”), al 47 por ciento de la Escuela
Nacional y al 44 por ciento de los que asisten al Instituto de Estudios Politicos.

Sin embargo, manifestar la desigualdad educativa no es suficiente. Necesitamos una
descripcion de los procesos objetivos que continuamente excluyen a los nifios de las clases
sociales menos privilegiadas. Es probable que un estudio sociologico pueda explicar el
resultado desigual atribuido generalmente a una capacidad desigual. Generalmente los
efectos del privilegio cultural son observados solamente en sus formas mas rudas: una
recomendacion, las relaciones correctas, ayuda con los estudios, clases extras, informacion
sobre el sistema escolar y sus posibilidades de salida al mercado de trabajo. De hecho cada
familia transmite a sus hijos, aunque indirectamente, un cierto capital cultural y un cierto
ethos. El anterior es un sistema de valores implicitos profundamente interiorizados que,
entre otras cosas, ayuda a definir actitudes hacia el capital cultural y hacia las instituciones
educativas. Le herencia cultural que difiere, de acuerdo con la clase social, en ambos
puntos de vista, es la causa de la desigualdad inicial de los nifios cuando se enfrentan a los
examenes a las pruebas, por consiguiente del resultado desigual.

Eleccion de alternativas

Las actitudes de los miembros de las diversas clases sociales, tanto de los padres como de
los hijos, hacia la escuela, la cultura escolar y al futuro para el que son preparados por los
diferentes tipos de estudios, son, en su mayoria, una expresion del sistema de valores
explicitos o implicitos que obtienen por pertenecer a una clase social determinada. El
hecho de que las diferentes clases sociales envien a sus hijos, en diferentes proporciones, a
los liceos, a pesar de que tengan el mismo nivel académico, frecuentemente se explica en
términos tan vagos como la “eleccion de los padres”.

Resulta dudoso que uno puede usar tales expresiones seriamente a menos de que lo haga
metaforicamente, ya que las investigaciones han demostrado que en “general existe una
correlacion masiva entre la eleccion de los padres y las opciones tomadas”. En otras
palabras, la eleccion de los padres, en la mayoria de los casos, estd determinada por sus
posibilidades reales.” De hecho, todo sucede como si las actitudes de los padres ante la
educacion de sus hijos —como lo muestra la eleccion de mandarlos a la escuela secundaria,
o dejarlos en las clases altas de una escuela primaria, y de mandarlos a un liceo (con la
intencion de que prolonguen sus estudios por lo menos hasta el bachillerato), o a un colegio
de ensefianza general (aceptando un periodo mas corto de educacion hasta el brevat, por
ejemplo) fueran principalmente la interiorizaciéon de un destino objetivamente asignado (y
estadisticamente cuantificable) en su totalidad a la categoria social a la cual pertenecen. Se

' Cfr. Bourdieu, P. y Passerson. J.C., La Herititers, Editions de Minuit, 1964, pp. 14-21.

? La correlacién ocurre con frecuencia entre los deseos que expresan los padres con hijos terminando el curso
medio, las opciones dadas después ante la eleccion de una escuela en particular, y la verdadera eleccion. De
ninguna manera todos los padres quieren que sus hijos ingresen en un liceo...So6lo el 30 por ciento de padres
que tienen hijos en colegios de ensefianza general (o fin d’etudes) dicen que si, cualquiera que haya sido el
logro anterior del nifio; P. Clero, sixiéme. Enquete de junio 1963 dans 1’agglomeration Parisiense, Population,
4, agosto-septiembre 1964, pp. 635-636.
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les recuerda constantemente su destino, por medio de una percepcion intuitiva directa o
indirecta de las estadisticas de fracasos o éxitos parciales de nifios de la misma clase, y
también menos directamente para la evaluacion del maestro de primaria quien, en su papel
de consejero, consciente o inconscientemente toma en cuenta el origen social de sus
alumnos, y asi compensa involuntariamente la naturaleza supratedrica con un proyecto
basado puramente en el desempefio. Si los miembros de la clase media baja y de la clase
trabajadora perciben la realidad como si fuera equivalente a sus deseos es porque, en esta
area como en otras, las aspiraciones y exigencias son definidas tanto en la forma como en el
contenido por condiciones objetivas que excluyen la posibilidad de aspirar a lo
inalcanzable. Por ejemplo, cuando dicen que los estudios clésicos de un liceo no son para
ellos, no sdlo se refieren a no poder pagarlo. La formula, que es una expresion de la
necesidad interiorizada, esta, podemos decir, en el indicativo, ya que expresa al mismo
tiempo una imposibilidad y un tabu.

Las mismas condiciones objetivas que determinan las actitudes de los padres y sus
principales elecciones en la carrera escolar de sus hijos. También gobierna la actitud del
nifio frente a las mismas elecciones y, en consecuencia, toda su actitud hacia la escuela, a
tal grado que los padres, para explicar su propia decision de no permitirle al nifio ir a una
escuela secundaria, dicen que es su hijo quien desea abandonar la escuela en vez de pagar
el costo de esos estudios. Pero a un nivel mas profundo, en deseo razonable de continuar la
educacion no se materializara en tanto las verdaderas oportunidades de éxito sigan siendo
tan escasas. Y aunque las personas de la clase trabajadora puedan desconocer las pocas
probabilidades (dos por ciento) de que sus hijos lleguen a la universidad, su conductora esta
basada en una evaluacion empirica de las esperanzas reales comunes a todos los individuos
de su grupo social. De modo que es comprensible que la clase media baja —una clase de
transicion— haga mas énfasis en los valores educativos, mientras que la escuela les ofrezca
oportunidades razonables de lograr todo lo que quieran mezclando los valores de éxito
social con el prestigio cultural. En comparacion con los nifios de la clase trabajadora,
quienes estan doblemente en desventaja respecto a su facilidad para asimilar cultura y su
propension para adquirirla, los nifios de la clase media reciben de sus padres no sélo en
estimulos y la exhortacion hacia el cumplimiento de su trabajo escolar, sino también el
ethos de escalar la sociedad y una ambientacion de hacer lo mismo en y a través de la
escala, lo que hace posible su gran deseo de poseer cultura para compensar la pobreza
cultural. Parece ser que el mismo ethos de renunciar a una movilidad social, que aumenta el
predominio de las pequefias familias en ciertas secciones de la clase media baja, también
implica su actitud hacia la escuela.’

En los grupos sociales mas fértiles, como los agricultores, trabajadores agricolas e
industriales, las oportunidades de entrar al sexto grado disminuyen clara y regularmente
cuando hay un miembro nuevo en la familia; pero caen drasticamente para los grupos
menos fértiles, como los artesanos, los pequefios comerciante, los dependientes, el personal
de bajo salario y en las familias de cuatro o cinco hijos o mas —por ejemplo, en familias que
se distinguen de otras de su grupo por su alta fertilidad—, de manera que, en vez de ver en el
nimero de hijos la explicacion de la dréstica caida en el porcentaje de niflos que van a la
escuela, deberiamos quizas suponer que el deseo de limitar el nimero de nacimientos y de

3 Crf. Bourdieu, P. y Darbei, A., “La fin d’un malthusianisme”, en Darras, Le Partage des bénéfices, Editios de Minuit, 1966.
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darles a los nifios una educacién secundaria es sefal, en grupos donde se noten estas dos
tendencias, de una misma inclinacion a hacer sacrificios."

En general los hijos y sus familias hacen sus propias selecciones limitados por las
obligaciones que los determinan. Aunque a ellos les parezca que su eleccion se debe a su
propio gusto o a su orientacion vocacional, de todas maneras ella indica los efectos de
condiciones objetivas. En otras palabras, la estructura de las oportunidades objetivas de
movilidad social a través de la educacion, para aceptar los valores o normas de la escuela y
para tener éxito dentro de este marco y asi poder escalar socialmente). Y las condiciona a
través de esperanzas subjetivas (compartidas por todos los individuos definidos por el
mismo futuro objetivo, y reforzado por la presion de conformidad del grupo), las cuales no
son mas que oportunidades objetivas intuitivamente percibidas y gradualmente
interiorizadas.'® Seria necesaria una descripcion de la logica del proceso de interiorizacion,
al término del cual las oportunidades objetivas se conviertan en esperanzas subjetivas o en
la falta de esperanza. ;Podra esta dimension fundamental del ethos de clase, la actitud hacia
el futuro objetivo, ser de hecho de clase, la actitud hacia el futuro objetivo del futuro de los
acontecimientos, gradualmente traido a la casa e impuesto a cada uno de los miembros de la
familia de cierta clase a través de las experiencias de éxito y de fracaso? Los psicologos han
observado que el nivel de aspiraciones de los individuos esta esencialmente determinado
por referencias a la probabilidad (juzgada intuitivamente a través de éxitos y fracasos
anteriores) de lograr la meta deseada.

“Un individuo exitoso”, escribe Lewin, “se propone tipicamente su proxima meta s6lo un
poco mds alta que su meta anterior. De esta manera sobre establemente su nivel de
aspiraciones...Por otro lado el individuo que no tiene éxito, tiende a mostrar una de estas
dos reacciones: fija su meta en un nivel muy bajo, con frecuencia por debajo de sus logros
anteriores... o fija su meta mucho mas alla de sus posibilidades”.'” Claramente ocurre un
proceso circular: “Si los niveles de un grupo son bajos, el individuo disminuiré su esfuerzo
y fijard sus metas muy por debajo de aquellas que podria alcanzar. Por otro lado, se fijara
metas altas si sube el nivel promedio del grupo”.'® Si aceptamos también que “tanto los
ideales como la accién de un individuo dependen del grupo al que pertenece y de las metas
y expectativas de aquel grupo”, '’ Puede verse que la influencia de grupo semejantes que
siempre es relativamente homogénea desde el punto de vista del origen social como, por
ejemplo, el nimero de nifios que van a colegios de ensefianza general, colegios de
ensefianza técnica y liceos (y dentro de éstos, su ampliacion a través de varios tipos de
educacion ofrecidos por cada una) es con mucho una funcién de la clase social de los nifios

'3 Analizando la influencia diferencial (empleada por la dimension familiar en varios medios) en su acceso a la educacion secundaria.
Girard, A. y Bastide, H., en “La stratificacion social et la démocratizacion de 1’enseignement”, en Population, julio-septiembre, 1963, p.
458, “Aunque dos tercios de los hijos de empleados de oficina, de artesanos y de comerciantes ingresan a los liceos, la producciéon mas
alta es en las familias mas pequeiias (i.e. de uno o dos hijos). De todas formas con estos grupos, los nifios de familias grandes (i.e. de 4 o
mas) no ingresan al liceo en mayor proporcion que aquellos de familias de obreros de fabricas teniendo s6lo uno de dos hermanos y
hermanas”.

'® Existe una presuposicion en este sistema de explicaciéon por medio de la percepcion comiin de oportunidades objetivas y colectivas que
las ventajas o desventajas percibidas son el equivalente funcional de las ventajas o desventajas verdaderamente experimentales o
verificadas objetivamente que influencian la conducta de la misma manera. Esto no sugiere que debamos menospreciar la importancia de
oportunidades objetivas. De hecho, cada observacion cientifica, en situaciones culturales y sociales muy diferentes, se ha inclinado a
demostrar que existe una correlacion cercana entre esperanzas subjetivas y oportunidades objetivas, la ultima tiende a modificar
efectivamente las actitudes y la conducta trabajando a través de lo anterior. Cfr. Bordieu, Travail et Travail-leurs en Algérte, Mouton,
1962, pp. 36-38 ;Cloward, Richard A. y Ohlin, Lloyd E., Delinquency and Opportunity : A Theory of Delinquent Gangs, routledge y
Kegan Paul, 1961; Schrag, Clarence, “Delincuencia y oportunidad: analisis de una teoria”. Sociology and Social Research, 46, enero
1962, pp. 167-175.

17 Lewin, Kart, “Tiempo, perspectiva y moral”, en Resolving social Conflicts, Nueva Cork, Harper, 1948, p. 113.

¥ Ibid., p.115.

" Ibid.
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y refuerza, entre los nifios menos privilegiados, la influencia del medio familiar y el medio
social en general, que tienden a desilusionar ambiciones vistas como excesivas y siempre
algo sospechosas que sugieren un rechazo de los origenes sociales del individuo. De modo
que todo conspira para llevar a aquellos que, como dijimos, no tienen futuro, hacia
esperanzas “razonables” (o “realistas”, como las llama Lewin) y de hecho, en muchos casos
a hacerlos perder las esperanzas.

El capital cultural y el ethos, al cobrar forma; se combinan para determinar la conducta
escolar y la actitud hacia la escuela que componen el principio diferencial de eliminacion
que opera en nifios de diferentes clases sociales. Aunque el éxito en la escuela,
directamente unido al capital cultural transmitido por el medio familiar juega un papel en la
eleccion de alternativas, parece ser que el determinante mas fuerte para los estudios es la
actitud familiar hacia la escuela que es, en si misma, como hemos visto, una funcion de las
esperanzas de éxito escolar objetivas que definen a cada categoria social. M. Paul Clere ha
demostrado que, aunque el logro escolar y la proporcion de entradas al liceo dependen
directamente de la clase social, la desigualdad total en la proporcion de entradas al liceo
depende mas de la desigualdad en la proporcion de aquellos con logros equivalente que
entran al liceo que en la desigualdad de logros en si mismos.*’

Eso significa de hechos que los impedimentos son acumulativos, a medida que los nifios de
las clases media y baja que en general logran una proporcion de éxito mas baja, deben tener
mas éxito para que su familia y sus maestros decidan animarlos a continuar estudiando. El
mismo método de doble seleccion empieza a operar también bajo el criterio de edad: los
nifios de clase obrera y campesina, normalmente mayores que los de hogares mas
privilegiados, son eliminados mas severamente, a la misma edad, que los hijos de estos
ultimos. En suma, el principio general que lleva a la eliminacioén excesiva de nifios de clase
obrera y media, se puede explicar asi: a los nifios de estas clases, quienes por falta de
capital cultural tienen menos oportunidad que otros de obtener un éxito excepcional, se les
reclama resultados sobresalientes para alcanzar una educacién secundaria. Pero el proceso
de doble seleccion se vuelve cada vez mas importante a medida que se asocie a los niveles
superiores de secundaria, y a la jerarquia socialmente selectiva de las asignaturas dentro de
ellas. ahi, una vez mads, teniendo un logro equivalente, los nifios de las clases privilegiadas
asisten con mas frecuencia que otros, tanto al liceo como a la seccidn clasica mismo, y los
nifios de un nivel no privilegiado, que en su mayoria tienen que pagar por su entrada al
liceo, son regalados a un colegio de ensefianza general, mientras que los niflos de las clases
acumuladas, que no son lo suficientemente inteligencia pasa ir a un liceo, pueden encontrar
una buena alternativa en una escuela privada.

Se veria que aqui también las ventajas y desventajas son acumulativas, porque las
operaciones iniciales (de escuela y departamento de asignaturas) determinan el futuro
escolar irreversiblemente. En efecto, un estudio ha demostrado que los resultados obtenidos
por estudiantes de arte en una serie de ejercicios enfocados a medir la comprension y la
manipulacion del lenguaje y en particular del lenguaje de la educacion, se relacionaba
directamente con el tipo de secundaria en la que estudiaron y con su conocimiento del
griego y el latin. La seleccion hecha la entrar en el liceo cierran las opciones de una vez por
todas, de tal manera que la parte de la herencia cultural del nifio estd determinada por su
carrera escolar anterior. De hecho tales opciones que son un compromiso para todo el
futuro, se toman con referencia a imagenes variables de este futuro. El 31 por ciento de

2 Clere, P., op. cit., p.646.
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padres de nifios del liceo quieren que sus hijos continien su educacién hasta un nivel
superior; el 27 por ciento quieren que lleguen hasta el bachillerato, y solo unos pocos
quieren que sus hijos consigan un diploma técnico (4 por ciento) o a BEPC (2 por ciento);
27 por ciento de los padres de nifios que asisten a los colegios de ensefianza general, por
otra parte, quieren verlos obtener un diploma técnico o profesional, el 15 por ciento el
BEPC, 14 por ciento el bachillerato, y el 7 por ciento quieren que adquieran una educacion
superior. !

De modo que, las estadisticas generales que muestran un aumento en el porcentaje de nifios
que asiste a la escuela secundaria esconde el hecho de que los nifios de clase més baja son
obligados a pagar el acceso a este tipo de educaciéon a través de una disminucion
considerable en el area de su eleccion para el futuro.

Las cifras sistematicas que separan al final de su carrera escolar a los estudiantes de medios
sociales diferentes deben tanto su forma como su naturaleza al hecho de que la seleccion a
la que han estado sujetos, no ha sido igualmente severa para todos, y que las ventajas o
desventajas  sociales se han transformado gradualmente en ventajas y desventajas
educativas como resultado de decisiones prematuras, que ligadas directamente al origen
social, han duplicado y reforzado su influencia.

Aunque la accion compensatoria de la escuela sobre las materias ensefiadas explica
directamente hasta cierto punto el hecho de que la ventaja de los estudiantes de la clase alta
se vuelve cada vez mas obvia, a medida que las 4reas de la cultura directamente ensefiada y
completamente controlada por la escuela se quedan atras, sélo el efecto de compensacion
combinada con la sobre-seleccion puede explicar un comportamiento habil como el uso del
lenguaje escolar. Las diferencias tienden a disminuir de una forma abrumadora y hasta son
invertidas, ya que, los estudiantes seleccionados equivalentes a los de clases social mas alta
que han sido elegidos menos rigurosamente y mejor que los de clase media, quienes
también son castigados por la atmosfera lingiiistica de sus familias, pero que a su vez son
elegidos de forma menos rigurosa.”

De la misma forma, todas las caracteristicas de una carrera escolar en términos de escuelas
a las que se asistié o materias tomadas, son indicativas de la influencia directa del medio
familiar, que se refleja dentro de la 16gica del sistema escolar apropiado. Por ejemplo, si se
encuentra siempre un mayor dominio del lenguaje entre los estudiantes de arte que hayan
estudiado las lenguas clasicas, en nuestro estado actual de tradiciones técnicas y
pedagogicas, se debe a que la prosecucion de una educacion clasica es el medio a través del
cual se expresan y ejercen otras influencias, como la informacion de los padres en cuanto a
materias de estudio y carreras, el éxito durante las primeras etapas de la carrera escolar, o
las ventajas conferenciadas al asistir a aquellas clases donde el sistema reconoce a su élite.
Al buscar comprender la ldgica por la cual la transformacion de la herencia social en
herencia escolar funciona en diferentes situaciones de clase, se podria observar que la
seleccion de materias o de escuela y los resultados obtenidos en el primer afio de educacion
secundaria que estdn unidos a estas decisiones) condicionan el uso que los nifios de
diferentes medios pueden dar a su herencia ya sea negativa o positiva. Sin duda seria

I Es probable que por referencia a una difusion social de un diploma que sea posible obtener sin mayor
dificultad la carrera individual proyecta las actitudes hacia la escuela. La definicion social

22 Cfr. Bordieu, P., Passeron, J.C. y de Saint Martin, M., op. cit. Para tener una medida acertada del efecto del capital lingiiistico, seria
necesario averiguar, por medio de estudios experimentales similares a los llevados a cabo por Bernstein, si existen vinculos importantes
entre la sintaxis del lenguaje hablado (e.q., su complejidad) y el éxito en otras areas ajenas a los estudios literarios (donde el vinculo ha
sido demostrado por ejemplo, en matematicas.
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imprudente poder aislar en el sistema de relaciones que llamamos carreras escolares, los
determinados actores o forzamento un unico factor predominante. Pero si el éxito en el
nivel mas alto de una carrera escolar estd todavia muy conectado a las primeras etapas de
¢ésta, también es cierto que las decisiones muy tempranas tienen un efecto muy grande en
las oportunidades de entrar en una cierta rama de la educacion superior y de triunfar en ella.
En suma, las decisiones cruciales han sido tomadas en una etapa muy temprana.

EL FUNCIONAMIENTO DE LA ESCUELA Y SU PAPEL COMO FUERZA
SOCIALMENTE CONSERVADORA

Seria facil —quiza demasiado facil— aceptar lo que se ha dicho hasta ahora. Pero detenernos
aqui significaria no cuestionar la responsabilidad que tiene la escuela en la perpetuacion de
las desigualdades sociales. Si rara vez se trata esta cuestion, se debe a que la ideologia
jacobina, en la cual se inspiran muchas de las criticas al sistema universitario, realmente no
toma en cuenta la desigualdad en lo que respecta al sistema escolar por ser partidaria de una
definicién formal de equidad educativa. Sin embargo, si uno toma enserio las desigualdades
socialmente condicionadas en lo tocante a las escuelas y a la educacion, es forzoso concluir
que la igualdad formal, a la que esta sujeto todo el sistema educativo, es en realidad injusta
y que cualquier sociedad que pretenda tener ideales democraticos protege a los mismos
privilegios y no a su abierta transmision.

De hecho, para castigar a los no privilegiados y favorecer a los mas privilegiados, la
escuela sélo tiene que dejar de tomar en cuenta en sus métodos y técnicas de ensefianza, asi
como al impartir juicios académicos, las desigualdades entre nifios de diferentes clases
sociales. En otras palabras, tratando a todos los alumnos sin importar qué tan desiguales sea
en la realidad, como iguales en derechos y deberes, el sistema educativo es llevado a dar
sanciones de facto a las desigualdades culturales iniciales. La igualdad formal que gobierna
la practica pedagédgica es de hecho una fachada para justificar la indiferencia a las
desigualdades reales en cuanto a los conocimientos impartidos o mas bien exigidos. De
modo que, por ejemplo, la “pedagogia” usada en la educacion secundaria o superior, es
objetivamente una “pedagogia estimulante”, como dice Weber, dirigida a estimular los
“dones” ocultos de ciertos individuos excepcionales por medio de ciertas técnicas magicas,
tales como las habilidades y poderes verbales del maestro. En oposicion a una pedagogia
realmente racional y universal, que inicialmente no toma nada como dado, en la que no se
contaria como adquirido lo que algunos, y sélo algunos, de los alumnos en cuestion hayan
heredado, sino que haria todas las cosas para todos y estaria organizando con la meta
explicita de proporcionar a todos los medios para adquirir aquellos que, aunque
aparentemente sea un don natural, es s6lo dado a los nifios de las clases educadas. Nuestra
propia tradicion pedagdgica es de hecho, a pesar de las experiencias extremas de igualdad y
universalidad irreprochable, s6lo en beneficio de los alumnos que estan en la posicion
particular de poseer una herencia cultural en conformidad con aquella requerida por la
escuela. No solo excluye cualquier pregunta en cuanto a los métodos mas efectivos para
todos en transmision del conocimiento y la experiencia que ella misma demanda de todos y
que las diferentes clases sociales transmiten de manera muy desigual; también tiende a
desacreditar como ‘“‘elemental” (con matices de “vulgaridad”) y paraddjicamente, como
“pedantes” a los métodos pedagdgicos con tales fines. No es casualidad que la educacion
elemental superior, cuando compitio con el liceo en su forma tradicional, inquietara menos
a los alumnos de la clase obrera y atrajera el desprecio de la élite precisamente por ser mas
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explicita y técnicamente metodica. Tenemos aqui dos conceptos de cultura y de técnicas
para transmitirla que, en la forma de intereses corporativos, son todavia visibles en el
choque entre maestros que surgen de las escuelas primarias y aquellos que siguen la ruta
més tradicional a través del sistema de secundaria. *> También debemos examinar el papel
que juega para los maestros, el horror a amontar el estudio para los exdmenes hasta el
ultimo momento en oposicién a la “educacién general”. Hacer esto no es tan terrible
cuando consiste simplemente en darse cuenta de que los alumnos estan siendo preparados
para un examen y de hacerlos conscientes de esto.

El menosprecio a las técnicas de examen es meramente el corolario de la exaltacion del
valor intelectual que es estructuralmente afin a los valores de grupos culturalmente
privilegiados. Aquellos que tienen por derecho la educacion necesaria, son los que
probablemente van a descartar los valores que por laboriosos o adquiridos con gran
esfuerzo so6lo son valiosos cuando son innatos.

Los maestros son productos de un sistema cuya meta es transmitir una cultura aristocratica,
y es mas probable que adopten estos valores con mas intensidad en proporcion al grado en
que le deban (a esa cultura) su propio éxito académico y social. ;Coémo van a evitar hacer
uso de los valores del medio de donde viven, o al que ahora pertenecen, al ensefiar y
asesorar a sus alumnos? De modo que, en la ensefianza superior, el estudiante que pertenece
a la clase trabajadora o a la clase media baja serd juzgado de acuerdo con la escala de
valores de las clases educadas que muchos maestros deben a su origen social o adoptan
voluntariamente, particularmente, quizd, sin pertenecer a la ¢lite desde su entrada al
magisterio. Tan pronto como el ethos de la clase media baja sea juzgado desde el punto de
vista del ethos de la élite y se compare con el diletantismo del hombre bien nacido y bien
educado, se invierte la escala de valores, y por medio de una inversion del significado la
aplicacion de los estudios se vuelve pedanteria y el respeto por el trabajo duro y agotador se
vuelve insignificante, con la implicacion de que su propdsito es el compensar una falta
natural de talento. Por otra parte, el diletantismo de los alumnos de las clases sociales
privilegiadas, que es evidente en muchos aspectos de su comportamiento y en el estilo de su
relacion con una cultura que no deben exclusivamente a la escuela, corresponde a lo que
—con frecuencia inconscientemente— esperan de ellos los maestros, y mas auln, alas
exigencias explicitas y objetivas de la escuela.

Hasta los minimos signos de estatus social como los “modelos” y la forma “correcta” de
vestir, el estilo de hablar y el acento, son sefales menores de clase y —con frecuencia, sin
conocer a los alumnos— ayudan a formar el juicio del maestro.”* Mientras que el maestro
parece hacer juicios de los “dones innatos” en realidad esta, de hecho, midiendo en
referencia al ethos de la conducta de la élite culta basada en un ethos de auto-sacrificio y de
trabajo duro y doloroso que establece un tipo de relacion con la cultura en contra de la otra.
Todos los niflos nacen en una o la otra. La cultura de la élite estd tan cerca de la escuela que
los nifios de la clase media baja (forzosamente los de la clase trabajadora agricola e
industrial) pueden adquirir, pero s6lo mediante un gran esfuerzo, algo que le estd dado a los
nifos de las clases cultas —estilo, gusto, ingenio—, en suma, aquellas actitudes y aptitudes

23 Ver Isambert-Jamati, V., “La rigidité d’une institution : structure scolaire et systémes de valeur” ; Revue Francaise de Sociologie, 7,
1966, p. 306.

** De manera similar los maestros de escuelas que han asimilado completamente los valores de la clase media, de donde provienen en
mayor numero, siempre toman en cuenta al hacer de sus alumnos el colorido ético de la conducta y actitudes hacia los maestros y las
disciplinas.
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que parecen naturales entre los miembros de las clases cultas y naturalmente que se esperan
de ellos precisamente porque (en el sentido etnologico) ellos son la cultura de esa clase.

Los nifos de la clase media mas baja, ya que no reciben de sus familias nada util
académicamente, excepto un cierto entusiasmo indefinido para adquirir cultura, estan
obligados a esperar y recibir todo de la escuela, aun si esto representa aceptar que la escuela
los critique como “macheteros”.

Lo que el sistema educativo promueve y exige es una cultura aristocratica, y ante todo, una
relacion aristocratica con ella.”® Esto es particularmente evidente en la relacion de los
maestros con el lenguaje.

Pasando del uso magico y carismatico de la palabra, cuya funcion es crear en el alumno una
receptividad hacia la gracia, y un uso tradicional del lenguaje universitario como vehiculo
consagrado para una cultura consagrada, los maestros asumen que ya comparten como sus
alumnos un lenguaje y un sistema de calores comun, pero esto s6lo sucede cuando el
sistema trata con sus propios herederos. Al actuar como si el lenguaje de la ensefianza,
lleno de alusiones y sobreentendidos, fuera “natural” para los alumnos “dotados” e
“inteligentes”. Los maestros no se tienen que molestar en hacer ninguna revision técnica en
su manejo del idioma y de la comprension que tengan los alumnos de él, y también lo
pueden ver como juicios académicos estrictamente justos que de hecho perpetuan el
privilegio cultural. Ya que el lenguaje es la parte mas importante de la herencia cultural
porque, como sintaxis, proporciona un sistema de posiciones mentales transferibles, que por
si mismas reflejan y dominan completamente la experiencia total, y como la brecha entre el
lenguaje universitario y el que se habla de hecho por las diferentes clases sociales varia
mucho.

Aparte del éxito y la sintaxis, cada individuo hereda de su medio una cierta actitud hacia las
palabras y su uso, que lo prepara en mayor o menor grado para los juegos escolares que,
hasta cierto punto, siguen siendo en la tradicion francesa de estudios literarios, juegos de
palabras. Esta relacion con las palabras, ya sea reverente o emancipada, asumida o familiar,
frugal o extravagante, nunca es mas obvia que durante los exdmenes orales y los maestros
distinguen consciente o inconscientemente, entre una facilidad ‘“natural” de expresion
fluida y la facilidad “forzada”, comun entre los estudiantes de las clases media baja y
trabajadora, que refleja un esfuerzo de conformidad, a costa de no conseguir la calificacion
debida, a las normas del discurso universitario, revelando cierta ansiedad de impresionar y
obviamente un intento de crear la impresion correcta para estar libre de cualquier tinte de
vulgaridad egoista. En suma, el “certitudo sui” de los maestros que mas que nunca se hace
evidente en la elocuencia de la lectura, se basa en un etnocentrismo de clase que autoriza
tanto el uso especifico del lenguaje académico, como cierta actitud al uso que los
estudiantes hacen de ¢l en general y en particular.

Asi, implicito en estas relaciones con el lenguaje puede verse todo el significado alcanzado
por las clases educadas en la cultura aprendida y en la institucion responsable de

% En el centro de la definicion mas tradicional de la cultura, sin duda esté la distincién entre el contenido de la cultura (en el sentido
subjetivo de una cultura objetiva interiorizada) o, quiza, el conocimiento y los medios caracteristicos de poseer ese conocimiento, lo que
le da su sentido y valor. Lo que el niflo recibié de un medio culto, no es s6lo una cultura (en el sentido objetivo), sino también un cierto
estilo de relacion con esa cultura, que se deriva precisamente de la manera de adquirirla. La relacién de un individuo con obras cultas (y
la forma de todas sus experiencias culturales) es mas o menos facil, brillante, natural, dificil, ardua, dramatica o tensa de acuerdo a las
condiciones en las que la adquirio, con la 0smosis de la nifiez en una familia proporcionando buenas condiciones para una experiencia de
familiaridad (que es la fuente de la ilusién de carisma) que la escolaridad no puede nunca proporcionar completamente. Puede verse que
las escuelas al hacer énfasis en su relacion con la cultura y al darle valor al estilo de relacion mas aristocrata (facilidad y brillantez),
favorecen a los nifios mas privilegiados.

" Equivale a “la seguridad en si mismos”.
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transmitirla, las funciones latentes otorgadas a las instituciones educativas (i.e.), la labor de
organizar el culto a una cultura que pueda ser ofrecida a todos porque de hecho estd
reservada para los miembros de la clase a quienes pertenece, la jerarquia de valores
intelectuales que dan a los notables manipuladores de palabras e ideas un rango mas alto
que el de humildes sirvientes de las técnicas, la l6gica interna de un sistema cuya funcién
objetiva es la de preservar los valores que son la base del orden social. La educacion
tradicional estd dirigida objetivamente a aquellos que han obtenido de su medio social el
capital lingiiistico y cultural que se les exige objetivamente; pero que no pueden declarar
abiertamente y el mismo tiempo sentirse obligados a darle a todos los medios para hacerle
frente.

Como la ley comun, la tradicion universitaria sélo especifica las infracciones y castigos son
hacer nunca una declaracion abierta de sus principios subyacentes. De que entre mas vagas
sean las preguntas, ya se trate de una cuestion de conocimiento o de presentacion, y entre
menos especifico sea el criterio de los examinadores, mas se inclinardn a favor de los
privilegiados. Asi que entre mas cerca estén los exdmenes escritos de un estilo tradicional
de ejercicio “literario”, mas estard a favor de exhibir las cualidades imponderables en el
estilo, la sintaxis de ideas o del conocimiento ordenado, el “dissertatio de omnire scribili”™
que domina el gran concurso en temas literarios (y que todavia juega un papel importante
entre los cientificos), mas claramente se dividiran los candidatos de clases sociales
diferentes. De la misma forma, los “herederos” seran mas favorecidos en los examenes
orales que en los escritos, y en particular cuando los exdmenes orales se conviertan en una
prueba explicita de maneras distinguidas y cultas, que ya son implicitas. *°

En claro que tal sistema solo pueda funcionar perfectamente mientras pueda reclutar y
seleccionar alumnos capaces de satisfacer sus exigencias objetivas, o sea en tanto pueda ser
dirigido a individuos que posean un capital cultural (y capaces de hacerlo redituable), lo
que presupone y garantiza sin exigirlo abiertamente o sin transmitirlo de forma metddica.
Al tinico examen al que no puede estar sujeto es naturalmente al de nimeros, sino al de la
“calidad” de los alumnos.

La “educacion de masas” de la que tanto se habla estos dias, es lo opuesto tanto a la
educacion reservada para un pequefio nimero de herederos de la cultura exigida por la
escuela, como de la educacién reservada a cualquier niumero pequefio de alumnos de
cualquier tipo.

De hecho, el sistema puede asimilar una cantidad cada vez mayor de alumnos, como
sucedio en la primera mitad de este siglo, sin tener que sufrir un cambio profundo, a
condicién de que los nuevos también poseen las aptitudes socialmente socialmente
adquiridas que la escuela exige tradicionalmente.

Por otra parte, tendra que sufrir una crisis (la que describira como un “descenso” del nivel)
cuando admita a una cantidad cada vez mayor de alumnos que no hayan adquirido la misma
maestria de sus predecesores en la herencia cultural de su clase social (como sucede cuando
hay un continuo incremento en el porcentaje de nifios cursando secundaria y educacion
superior de las clases que la han disfrutado tradicionalmente, si hay un descenso similar en
la proporcion de la seleccion) o que, viniendo de clases poco privilegiadas culturalmente no

" Expresion irénica acerca del que habla de todo.

% La resistencia de los maestros a la decimologia y su mayor resistencia hacia cualquier intento de racionalizar los exdmenes (uno sélo
tiene que pensar en las protestas llenas de indigacion por el uso de cuestionarios cerradis) esta basada inconscientemente en el mismo
ethos aristocratico como el rechazo a toda ciencia pedagogica, aunque exista una excusa democratica en la denuncia ritual al peligro de la
tecnocracia.
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tienen herencia cultural. Cierta cantidad de cambio que estian teniendo lugar dentro del
sistema educativo, pueden ser atribuidos a factores determinantes que pueden ser
propiamente descritos como morfolégicos. Por lo tanto, es claro que no afectan en nada
esencial, y que casi no cuestionan, ni los programas de reforma ni las exigencias de
maestros y alumnos, ni nada que afecte especificamente al sistema de educacion tradicional
o0 a su funcionamiento.

Es verdad que ampliar la base social de admision de alumnos al sexto grado sera sin duda
una prueba decisiva que acarreara, si la segregacion de nifios de acuerdo con la jerarquia de
tipos de escuela y “tendencias” no proporcionan al sistema una proteccion confeccionada a
su propia logica interior, en el sentido de que si los nifios de clases mas bajas, que no traen
consigo ni la agudeza para aprender que traen lo nifios de la clase media baja, ni el capital
cultural de los nifios de clase alta, se refugian en un tipo de ensimismamiento negativo que
preocupa a los maestros y que se expresa en forma de desorden desconocidas
anteriormente. Es obvio que en estos casos es suficiente dejar que las cosas tomen su propio
curso al poner crudamente en juego los impedimentos sociales y dejar que todo vuelva a la
normalidad. Para enfrentar este desafio de una manera verdaderamente efectiva, el sistema
educativo deberia tener a su disposicion los medios para llevar a cabo programas
prioritarios, sistematicos y amplios de los que pueda disponer en tanto estén dirigidos hacia
nifios de clases privilegiadas.”’

Por lo tanto, seria ingenuo pensar que del mismo funcionamiento de un sistema, surgirian
las contradicciones capaces de determinar un cambio basico en la légica de su propio
funcionamiento, y de impedir a la institucién responsable de transmitir y conservar la
cultura de llevar a cabo su tarea de conservacion social.

Al proporcionar a los individuos aspiraciones educativas confeccionadas estrictamente para
su posicion en la jerarquia social, las escuelas sirven lo mismo para perpetuar y legitimizar
desigualdades, manejando un procedimiento de seleccion, que aunque es formalmente
equivalente, refuerza verdaderas desigualdades.

Al conferirle cualidades supuestamente imparciales (que en su mayoria son aceptadas como
tales) a aptitudes socialmente condicionadas, que son tratadas como “dones” desiguales, las
desigualdades de facto se transforman en desigualdades de jure y las diferencias
economicas y sociales, en distinciones de calidad, lo que legitimiza la transmision de la
herencia cultural. Al hacerlo, estd ejecutando un abuso de confianza. La ideologia del
talento, piedra angular de todo el sistema educativo y social, aparte de darle a la ¢élite una
justificacion para ser lo que es, ayuda a delimitar a las clases menos privilegiadas en los
roles que les ha dado la sociedad al hacerles ver como incapacidad natural cosas que son
solo resultado de un estatus social inferior, y convenciéndolos de que le deben su destino
social (que estd cada vez mds atado a su destino educativo en tanto la sociedad se vuelve
mas racionalizada) a su naturaleza individual y a su carencia de “dones”.

El resultado excepcional de unos cuantos individuos que escapan al destino colectivo de su
clase, aparentemente justifica la seleccion educativa y hace verosimil el mito de que la
escuela es una fuerza liberadora, dando la impresion de que el éxito es exclusivamente una
cuestion de talento y trabajo. Finalmente, aquellos que han sido “liberados” por el sistema

27 ;Puede la presion de la demanda econémica imponer cambios decisivos? Es posible imaginar a las sociedades industrializadas siendo
capaces de hacerle frente a la necesidad de conseguir personal entrenado sin una ampliacién importante en la base de reclutamiento de la
secundaria, y en particular de la educacion superior. Si s6lo usamos el criterio costo, 0 mas bien de racionalizacion formal, es quiza
preferible reclutar alumnos en vista d todas las pretensiones de igualdad educacional de aquellas clases cuyas cultura social sea lo mas
cercano a la cultura educativa, y asi prescindir de la necesidad de cualquier programa prioritario educativo.
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—maestros de primaria, secundaria y educacidén superior— depositan su fe en la escuela
liberadora al servicio de la escuela que es en verdad una fuerza conservadora que debe
parte de su poder de conservacion a ese mito. Asi, por ldgica propia, el sistema educativo
puede ayudar a perpetuar privilegios culturales sin que aquellos privilegios tengan que
usarlos. Al dar apoyo a las desigualdades culturales que formalmente, al menos, estan de
acuerdo con los ideales democraticos, proporciona la mejor justificacion para estas
desigualdades.

En la ultima parte de La republica, Platon ** describe como las almas en el momento de
empezar una nueva vida, tenia que escoger entre patrones de vida, de todas las vidas
posibles, humanas y animales, y cdmo, una vez hecha esta eleccion tenia que beber del
agua del rio del olvido antes de su regreso ala tierra. La teodicea que el mito de Platon
asume corresponde en nuestra sociedad a la universidad y los examinadores escolares.

Para poder cambiar el destino por la libertad, la escuela, profeta de la Necesidad, so6lo tiene
que lograr persuadir a los individuos que confien en sui juicio y convencerlos de que han
elegido por si mismos el destino que ya estaba reservado para ellos. Desde ese punto de
vista, no se puede cuestionar la divinidad de la sociedad. Podriamos considerar el mito de
Platon sobre la eleccion inicial de la fortuna con la propuesta de Campanella en La ciudad
del sol: para establecer una situacion inmediata de perfecta movilidad y para asegurar la
independencia absoluta de la postura de padres e hijos, s6lo una cosa es necesaria: la
separacion de los nifios de sus padres al nacer. %

De hecho las estadisticas estdn implicitamente invocando el mito de la movilidad perfecta
cuando remite a la situaciéon empiricamente observada de independencia total entre la
posicion social de los herederos y aquellas de los padres. Sin duda, deberiamos adjudicarle
un papel critico a este mito y a las claves que nos permite descubrir, ya que nos ayudan a
revelar la brecha que existe entre los ideales democréaticos y la realidad social. Pero hasta la
mas precipitada investigacion aclararia que considerar estas abstracciones presupone
ignorar los costos sociales y las condiciones en las que seria posible un alto grado de
movilidad.”

(Pero no es ésta la mejor manera de juzgar hasta qué grado la realidad de una sociedad
“democratica se conforma a sus ideales para medir las oportunidades de ingresar en los
instrumentos institucionalizados de elevacidon social y salvacion cultural, abiertos a
individuos de clases sociales diferentes?’’ De ser asi, se nos lleva a concluir que una
sociedad seria extremadamente rigida si permitiera que las clases sociales mas privilegiadas
—que, como diria Max Weber, monopolizan la manipulacion de bienes culturales y los
signos institucionales de salvacion cultural- monopolizan las instituciones educativas.

28 Platén, The Republic, libro 10, 617, Dent, Everyman, 1942, p. 322.

¥ Crf. Skodak, Marie, “Childen in Fores Homes. A. Study of Mental Development”, Studies in Child Welfare, Estudios de la
Universidad de Lowa, 16 (I), enero 1939, pp. 1-55; Wellmar, B., “The Fickle 1Q”, Sigma XI Quarterly, 28 (2), 1940, pp, 52-60.

%% Aparte de la dificultad para obtener una valoracion precisa de la movilidad, y de las discusiones al respecto en las carreras de padre e
hijo que deben ser tomadas para poder hacer una comparacion pertinente, se deberia menciona que, como lo han sefalado Bendix y
Lipset, “la movilidad perfecta” (en el sentido de tener oportunidades de movilidad) completamente iguales y la “movilidad maxima” no
estan necesariamente ligadas, y que se deberia hacer una diferencia entre la “rigidez” forzada e intencional, y la “movilidad”.

3! También deberiamos tomar en cuenta las oportunidades diferenciales de ascenso social dandoles idéntico uso que a los medios
institucionales. Sabemos que a un nivel equivalente de instruccion, los individuos de clases sociales diferentes alcanzan niveles variables
en la jerarquia social.
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BOURDIEU, Pierre (1997). Razones Practicas. Anagrama, Barcelona, pp. 7-26.

RAZONES PRACTICAS??
Pierre Bordieu

PREFACIO

Tal vez la situacion en la que me meti tratando de demostrar, ante publicos extranjeros, la validez
universal de modelos elaborados a proposito del caso particular de Francia, me haya permitido ir, en
estas conferencias, a lo que creo que constituye lo esencial de mi labor —y que, sin duda por mi
culpa, suele pasarseles por alto a los lectores y a los comentaristas, incluso a los mejor
intencionados-, es decir a lo mas elemental y fundamental.

Para empezar, una filosofia de la ciencia que cabe llamar relacional, en tanto que otorga la primacia
a las relaciones: aunque, en opinion de autores tan diferentes como Cassirer o Bachelard, esta
filosofia sea la de toda la ciencia moderna, s6lo se aplica en contadas ocasiones a las ciencias
sociales, sin duda porque se opone, muy directamente, a las rutinas del pensamiento habitual (o
semicientifico) del mundo social, que se ocupa mas de <<realidades>> sustanciales, individuos,
grupos, etc., que de relaciones objetivas que no se pueden mostrar ni tocar con la mano y que hay
que conquistar, elaborar y validar a través de la labor cientifica.

A continuacion una filosofia de accidon, designada a veces como disposicional, que toma en
consideracion las potencialidades inscritas en el cuerpo de los agentes y en la estructura de las
situaciones en las que éstos act@lan o, con mayor exactitud, en su relacion. Esta filosofia, que se
condensa en un reducido niimero de conceptos fundamentales, habitus, campo, capital, y cuya
piedra angular es la relacion de doble sentido entre las estructuras objetivas (las de los campos
sociales) y las estructuras incorporadas (las de los habitus), se opone radicalmente a los
presupuestos antropoldgicos inscritos en el lenguaje en el que los agentes sociales, y muy
especialmente los intelectuales, por lo general suelen confiar para rendir cuenta de la practica
(particularmente cuando, en nombre de un racionalismo estrecho, consideran como irracional toda
accion o representacion que no esté engendrada por las razones explicitamente planteadas de un
individuo auténomo, plenamente consciente de sus motivaciones). Y en la misma medida se opone
a las tesis mas extremas de un estructuralismo concreto, negandose a reducir los agentes, a los que
considera eminentemente como activos y actuantes (sin por ello convertirlos en sujetos), a meros
epifenémenos de la estructura (cosa que la expone a parecer igualmente deficiente a los partidarios
de ambas posturas). Esta filosofia de la accion se afirma desde el principio rompiendo con un buen
numero de nociones patentadas que fueron introducidas sin examen previo en el discurso cientifico
(<<sujeto>>, <<motivacion>>, <<protagonista>>, <<rol>>, etc.,,) y con toda una serie de
oposiciones  socialmente = muy  poderosas, individuo/sociedad, individual/colectivo,
consciente/inconsciente, interesado/desinteresado, objetivo/subjetivo, etc., que parecen
constitutivas de toda mente normalmente constituida.

Soy consciente de mis escasas posibilidades de lograr transmitir realmente, sélo mediante el
discurso, los principios de esta filosofia y las disposiciones practicas, el <<oficio>, en el que se
encarnan. Peor aun, sé que designandolas con el nombre de filosofia, haciendo con ello una
concesion al uso corriente, me expongo a verlas transformadas en proposiciones teoricas, sometidas
a discusiones teoricas, muy adecuadas para erigir nuevos obstaculos para la transmision de las

32 Bourdieu, Pierre. Razones Practicas. Anagrama, Barcelona, 1997, pp. 7-26.
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formas constantes y controladas de actuar y de pensar que son constitutivas de un método. Pero
tengo la esperanza de que por lo menos podré contribuir a clarificar los persistentes malentendidos
respecto a mi labor, en particular aquellos que se mantienen, a veces deliberadamente, gracias a la
repeticion incesante de las mismas objeciones carentes de objeto, a las mismas reducciones
involuntarias o voluntarias al absurdo:> pienso por ejemplo en las acusaciones de <<holismo>> o
de <<utilitarismo>> y en tantas otras categorizaciones categoricas engendradas por el pensamiento
clasificatorio de los lecfores o por la impaciencia reductora de los auctores aspirantes.

Me parece que la resistencia que tantos intelectuales oponen al analisis socioldgico, siempre
sospechoso de reduccionista tosquedad, y especialmente aborrecible cuando se aplica directamente
a su propio universo, se basa en una especie de prurito (espiritualista) mal entendido que les impide
aceptar la representacion realista de la accion humana que es la condicion primera de un
conocimiento cientifico del mundo social o, con mayor exactitud, en una idea absolutamente
improcedente de su dignidad de <<sujetos>>, que les hace considerar el analisis cientifico de las
practicas como un atentado contra su <<libertad>> o su <<desinterés>>.

Es indudable que el analisis socioldgico apenas deja margen para las concesiones al narcisismo y
que lleva a cabo una ruptura radical con la imagen profundamente complaciente de la existencia
humana que preconizan aquellos que a toda costa quieren creerse los <<seres mads
irremplazables>>. Y resulta igual de indudable que constituye uno de los instrumentos mas
poderosos del conocimiento de uno mismo como ser social, es decir como ser singular. Aunque
ponga en tela de juicio las libertades ilusorias que se otorgan asi mismos aquellos que consideran
esta forma de conocimiento del propio ser como <<un descenso a los infiernos >> y que
periodicamente aplauden la ultima vicisitud del momento de la <<sociologia de la libertad>> -que
algin autor ya defendia con este mismo nombre hace casi treinta afios-, ofrece algunos de los
medios mas eficaces de acceder a la libertad que el conocimiento de los determinismos sociales
permite conquistar contra los determinismos.

1. ESPACIO SOCIAL Y ESPACIO SIMBOLICO'

Creo que si yo fuera japonés no me gustaria nada lo que los que no son japoneses escriben sobre
Japon. Y cuando empezaba a interesarme por la sociedad francesa, hace mas de veinte afios,
reconoci la irritacion que me provocaban los trabajos norteamericanos de etnologia de Francia en la
critica que dos socidlogos japoneses, Hiroshi Minami y Tetsuro Watsuji habian formulado respecto
al famoso libro de Ruth Benedict E/ crisantemo y la espada. No hablaré pues de <<sensibilidad
japonesa>>, ni de <<misterio>> o de <<milagro>> japonés. Hablaré de un pais que conozco bien
no por haber nacido en €I, ni por hablar su idioma, sino porque lo he estudiado mucho, Francia
(significa eso que voy a encerrarme en la particularidad de una sociedad singular y que no voy a
hablar para nada de Japon? No lo creo. Pienso por el contrario que presentando el modelo del
espacio social y del espacio simbdlico que he elaborado a propdsito del caso particular de Francia,
no dejaré de hablar de Japén (como, si hablara en otra parte, hablaria de Estados Unidos o de
Alemania ). Y para que entiendan completamente este discurso que les concierne y que, si hablo del
homo academicus francés, incluso podra parecerles desbordante de alusiones personales, quisiera
incitarles y ayudarles a ir mas alla de la lectura particularizante que, ademas de poder constituir un
excelente sistema de defensa contra el andlisis, es el equivalente exacto, visto desde la perspectiva
de la recepcion, de la curiosidad por los particularismos exoticos que tantos trabajos sobre Japon ha
inspirado.

* La referencia a estas criticas constituye, junto con la necesidad de recordar los mismos principios en ocasiones y ante piiblicos
diferentes, una de las causas de las repeticiones que el lector encontrara en este libro y que he preferido conservar en aras de la claridad.
'Conferencia pronunciada en la universidad de Todai en octubre de 1989.
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Mi obra, y en especial La distincion, esta particularmente expuesta a una lectura de este tipo. El
modelo tedrico presentado en ella no viene adornado con todos los signos con los que se suele
reconocer la <<gran teoria>>, empezando por la falta de cualquier referencia de a realidad empirica
determinada. En ninglin momento se examina en si mismas y para si mismas las nociones de
espacio social, de espacio simbolico o de clases social; se utilizan y se ponen a prueba en una labor
de investigacion inseparablemente tedrica y empirica que, a propdsito de un objeto bien situado en
el espacio y en el tiempo, la sociedad francesa de la década de los setenta, moviliza una pluralidad
de métodos de observacion y de medida, cuantitativos y cualitativos, estadisticos y etnograficos,
macrosociologicos y microsociologicos (otras tantas oposiciones carentes de sentido); la relacion
de esta investigacion no se presenta en el lenguaje al que muchos socidlogos, sobre todo
norteamericanos, nos tienen acostumbrados y cuya apariencia de universalidad solo se debe a la
indeterminaciéon de un léxico impreciso y mal deslindado del uso corriente—tomaré un unico
ejemplo, la nocidon de profesion-. Gracias a un montaje discursivo que permite yuxtaponer cuadros
estadisticos, fotografias, fragmentos de entrevistas, facsimiles de documentos y la lengua abstracta
del analisis, este tipo de relacion hace que coexistan lo més abstracto y lo mas concreto, una
fotografia del presidente de la Republica de la época jugando al tenis o a la entrevista de una
panadera con el analisis mas formal del poder generador y unificador del habitus.

Todo mi propdsito cientifico parte en efecto de la conviccion de que solo se puede captar la 16gica
mas profunda del mundo social a condicion de sumergirse en la particularidad de una realidad
empirica, historicamente situada y fechada, pero para elaborarla como <<caso particular de lo
posible>>, en palabras de Gaston Bacherlard, es decir como caso de figura en un universo finito de
configuraciones posibles. Lo que concretamente significa que un andlisis del espacio social de las
mismas caracteristicas que el que propongo basandome en el caso de la Francia de la década de los
setenta es como historia comparada aplicada al presente o como antropologia comparativa referida a
un area cultural particular, fijandose como objetivo captar lo invariante, la estructura, en la variante
exterminada.

Estoy convencido de que, aunque presente todos los rasgos del etnocentrismo, el procedimiento que
consiste en aplicar a otro mundo social un modelo elaborado siguiendo esta ldgica resulta sin duda
mas respetuoso con las realidades historicas (y con las personas) y sobre todo mdas fecundo
cientificamente que el interés por las particularidades aparentes del aficionado al exotismo mas
volcado prioritariamente en las diferencias pintorescas (pienso por ejemplo en lo que se dice y se
escribe, en el caso de Japon, sobre la << cultura del placer>>). El investigador, a la vez mas
modesto y mas ambicioso que el aficionado a las curiosidades, trata de aprehender unas estructuras
y unos mecanismos que, aunque por razones diferentes, escapan por igual a la mirada indigena y a
la mirada forastera, como los principios de construccion del espacio social o los mecanismos de
reproduccion de este espacio, y que se propone representar en un modelo que aspira a una validez
universal. Y de este modo puede sefialar las diferencias reales que separan tanto las estructuras
como las disposiciones (los habitus) y cuyo principio no hay que indagar en las singularidades de
las naturalezas —o de las <<almas>>-, sino en las particularidades de historias colectivas diferentes.

LO REAL ES RELACIONAL

En esta perspectiva voy a exponer el modelo que elaboré en La distincion, tratando primero de

poner en guardia contra una lectura <<sustancialista>> de unos analisis que pretenden ser

estructurales o, mejor dicho, relacionales (me refiero aqui, sin poder recordarla en sus pormenores,

a la posicion que hace Ernst Cassirer entre <<conceptos sustanciales>> y <<conceptos funcionales

o relacionales>>). Para que se comprenda, diré que la lectura <<sustancialista>> e ingenuamente

realista considera cada una de las practicas (por ejemplo la practica del golf ) o de los consumos
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(por ejemplo la cocina china) en si y para si, independientemente del universo de las practicas
sustituibles y que concibe la correspondencia entre las posiciones sociales (o las clases pensadas
como conjuntos sustanciales) y las aficiones o las practicas como una relacion mecanica y directa:
en esta logica, cabria considerar una refutacion del modelo propuesto en el hecho de que, tomando
un ejemplo sin duda algo manido, los intelectuales japoneses o americanos aparentan que les gusta
la cocina francesa mientras que a los intelectuales franceses les suele gustar acudir a los restaurantes
chinos o japoneses, o que los comercios elegantes de Tokio o de la Quinta Avenida a menudo tienen
nombres franceses mientras que los comercios elegantes del Faubourg Saint-Honoré ostentan
nombres ingleses, como hair dresser. Otro ejemplo, todavia mas llamativo, creo: todos ustedes
saben que, en el caso de Japon, las mujeres menos instruidas de los municipios rurales son las que
tienen el indice de participacion mas altos en las consultas electorales, mientras que en Francia,
como puse de manifiesto mediante un analisis de las no respuestas en los cuestionarios de opinion,
el indice de no respuestas —y de indiferencia politica- es particularmente alto entre las mujeres, entre
los menores instruidos y entre los mas necesitados economica y socialmente. Nos encontramos ante
un caso de diferencia falsa que oculta una diferencia verdadera: el <<apoliticismo>> vinculado a la
desposesion de los instrumentos de produccion de las opiniones politicas, que se expresa en un caso
a través de un mero absentismo y se traduce por el otro por una especie de participacion apolitica. Y
hay que preguntarse qué condiciones historicas (habria que referirse en este caso a toda la historia
politica de Japon) son las que hacen que sean los partidos conservadores los que, en Japon, han
podido, a través de unas formas muy particulares de clientelismo, sacar provecho de la propension a
la delegacion incondicional, que propicia la conviccidon de no poseer la competencia estatutaria y
técnica imprescindible para la participacion.

El modo del pensamiento sustancialista que es el del sentido comun —y del racismo- y que conduce
a tratar las actividades o las preferencias propias de determinados individuos o determinados grupos
de una sociedad determinada en un momento determinado como propiedades sustanciales, inscritas
de una vez y para siempre en una especie de esencia biologica o —lo que tampoco mejora- cultural,
conduce a los mismos errores en la comparacion ya no entre sociedades diferentes, sino entre
periodos sucesivos de la misma sociedad. Habra quien lo considere como una refutacion del modelo
propuesto —cuyo diagrama, que expone la correspondencia entre el espacio de las clases construidas
y el espacio de las practicas, propone una figuracién grafica y sindptica- ' por el hecho de que, por
ejemplo, el tenis o incluso el golf ya no se asocian en la actualidad de una forma tan exclusiva
como antes a las posiciones dominantes. Una objecion mas o menos igual de seria como la que
consistiria en objetarme que los deportes aristocraticos, como la equitaciéon o la esgrima (o, en
Japon, las artes marciales), ya no son ahora algo tan privativo de los aristcratas como lo fueron en
sus inicios... Una practica inicialmente aristocrata puede ser abandonada por los aristocratas —y eso
es lo que sucede las mas de la veces- cuando empieza a ser adoptada por una fraccion creciente de
los burgueses y de los pequefioburgueses, incluso de las clases populares (asi ocurrié con el boxeo
en Francia, que los aristocratas de las postrimerias del siglo XIX solian practicar); inversamente,
una practica inicialmente popular puede ser recuperada en un momento concreto por los
aristocratas.

Resumiendo, hay que evitar transformar en propiedades necesarias e intrinsecas de un grupo (la
nobleza, los samurdis, y también los obreros o los empleados) las propiedades que les incumben en
un momento concreto del tiempo debido a su posicion en un espacio social determinado, y en un
estado determinado de la oferta de los bienes y de las practicas posibles. Con lo que interviene, en
cada momento de cada sociedad, un conjunto de posiciones sociales que va unido por una relacion

!'Véase La Distinction, Paris, Ed. De Minuit, 1979, pags. 140 — 141. Hay traduccion en castellano, la
distincion, Madrid, Taurus, 1991.
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de homologia a un conjunto de actividades (la practica del golf o de piano) o de bienes (una
residencia secundaria o un cuadro de firma cotizada), a su vez caracterizados relacionalmente.

Esta formula, que puede parecer abstracta y oscura, enuncia la primera condicion de una lectura
adecuada del analisis de la relacién entre las posiciones sociales (concepto relacional), las
disposiciones (0 los habitus) y las tomas de posicion, las <<elecciones>> que los agentes sociales
llevan a cabo en los ambitos mas diferentes de la practica , cocina o deporte, musica o politica, etc.
Recuerda que la comparacion soélo es posible de sistema a sistema y que la investigacion de las
equivalencias directas entre rasgos tomados en estado aislado, tanto asi a primera vista son
diferentes pero <<funcional>> o técnicamente equivalentes (como el Pernod y el shochu o el sake)
o nominalmente idénticos (la practica del golf en Francia y en Japon por ejemplo), puede conducir a
identificar indebidamente propiedades estructuralmente diferentes o a distinguir equivocadamente
propiedades estructuralmente idénticas. FEl titulo mismo de la obra esta para recordar que lo que
comunmente se suele llamar distincion, es decir una calidad determinada, casi siempre considerada
como innata (se habla de <<distincion natural>>), del porte y de los modales, de hecho no es mas
que diferencia, desviacion, rasgo distintivo, en pocas palabras, propiedad relacional que tan so6lo
existe en y a través de la relacion con otras propiedades.

Esta idea de diferencia, de desviacion, fundamenta la nocion misma de espacio, conjunto de
posiciones distintas y coexistentes, externas unas a otras, definidas en relacion unas de otras, por su
exterioridad mutua y por relaciones de proximidad, de vecindad o de alejamiento y asimismo por
relaciones de orden, como por encima, por debajo y entre; muchas de las propiedades de los
miembros de la pequefia burguesia pueden por ejemplo deducirse del hecho de que ocupan una
posicion intermedia entre las dos posiciones extremas sin ser identificables objetivamente e
identificados subjetivamente ni con una ni con otra.

El espacio social se constituye de tal forma que los agentes o los grupos se, distribuyen en €l en
funcién de su posicion en las distribuciones estadisticas segun los dos principios de diferenciacion
que, en las sociedades avanzadas, como Estados Unidos, Japon o Francia, son sin duda los mas
eficientes, el capital econdomico y el capital cultural. De lo que resulta que los agentes tienen tantas
mas cosas en comun cuanto mas proximos estan en ambas dimensiones y tantas menos cuanto mas
alejados. Las distancias espaciales sobre el papel equivalen a distancias sociales. Con mayor
exactitud, como expresa el diagrama de La Distincién™ en el que he tratado de representar el
espacio social, los agentes estan distribuidos segiin el volumen global del capital que poseen bajo
sus diferentes especies y en la segunda dimension segin la estructura de su capital, es decir segin
el peso relativo de las diferentes especies de capital, economico y cultural, en el volumen total de su
capital.

Asi, en la primera dimension, sin duda la mas importante, los poseedores de un volumen del capital
considerable, como los empresarios, los miembros de las profesiones liberales y los catedraticos de
universidad se oponen globalmente a los que carecen de capital econémico y de capital cultural ,
como los obreros sin calificacion; pero desde otra perspectiva, es decir desde el punto de vista del
peso relativo del capital economico y del capital cultural en su patrimonio, los catedraticos (mas
ricos, relativamente, en capital cultural que en capital econdomico) se oponen con mucha fuerza a los
empresarios (mas ricos, relativamente, en capital economico que en capital cultural), y ello sin duda
tanto en Japon como en Francia —habria que comprobarlo.

Esta segunda oposicion, igual que la primera, es causa de diferencias en las disposiciones y, con
ello, en las tomas de posicion: es el caso de la oposicion entre los intelectuales y los empresarios o,

3* Ver cuadro 1 al final de la lectura.
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en un nivel inferior de la jerarquia social, entre los maestros y los pequefios empresarios del
comercio que, en la Francia y en el Japon de posguerra, se traduce, en politica, en una oposicion
entre la izquierda y la derecha (como se ha sugerido en el diagrama, la probabilidad de inclinarse,
politicamente, hacia la derecha o hacia la izquierda depende por lo menos tanto de la posicion en la
dimensién vertical, es decir del peso relativo del capital cultural y del capital econémico en el
volumen del capital poseido como de este mismo volumen).

Mas generalmente, el espacio de las posiciones sociales se retraduce en un espacio de tomas de
posicion a través del espacio de las disposiciones (o de los habitus); o, dicho de otro modo, al
sistema de desviaciones diferenciales que define las diferentes posiciones en las dimensiones
mayores del espacio social corresponde un sistema de desviaciones diferenciales en las propiedades
de los agentes (o de las clases construidas de agentes), es decir en sus practicas y en los bienes que
poseen. A cada clase de posicion corresponde una clase de habitus (o de aficiones) producidos por
lo condicionamientos sociales asociados a la condicion correspondiente y, a través de estos habitus
y de sus capacidades generativas, un conjunto sistematico de bienes y de propiedades, unidos entre
si por una afinidad de estilo.

Una de las funciones de la nocion de habitus estriba en dar cuenta de la unidad de estilo que une las
practicas y los bienes de un agente singular o de una clase de agentes como sugieren Balzac o
Flaubert a través de las descripciones del marco —la pension Vauquer en Papa Goriot o los platos y
las bebidas que consumen los diferentes protagonistas de La educacion sentimental —que
constituyen una forma de evocar al personal que vive en este marco). El habitus es ese principio
generador y unificador que retraduce las caracteristicas intrinsecas y relacionales de una posicion en
un estilo de vida unitario, es decir un conjunto unitario de eleccion de personas, de bienes y de
practicas.

Como las posiciones de las que son producto, los habitus se diferencian; pero asimismo son
diferenciantes. Distintos y distintivos, también llevan a cabo distinciones ponen en marcha
principios de diferenciacion diferentes o utilizan de forma diferente los principios de diferenciacion
comunes.

Los habitus son principios generadores de practicas distintas y distintivas —lo que come el obrero y
sobre todo su forma de comerlo, el deporte que practica y su forma de practicarlo, sus opiniones
politicas y su manera de expresarlas difieren sistematicamente de lo que consume o de las
actividades correspondientes del empresario industrial-; pero también son esquemas clasificatorios,
principios de clasificacion, principios de vision y de division, aficiones, diferentes. Establecen
diferencias entre lo que es bueno y lo que es malo, entre lo que esta bien y lo que esta mal, entre lo
que es distinguido y lo que es vulgar, etc., pero no son las mismas diferencias para unos y otros.
De este modo por ejemplo, el mismo comportamiento o el mismo bien puede parecerle distinguido
a uno, pretencioso u ostentoso a otro, vulgar a un tercero.

Pero lo esencial consiste en que, cuando son percibidas a través de estas categorias sociales de
percepcion, de estos principios de vision y de division, las diferencias en las practicas, en los bienes
poseidos, en las opiniones expresadas, se convierten en diferencias simbdlicas y constituyen un
auténtico lenguaje. Las diferencias asociadas a las diferentes posiciones, es decir los bienes, las
practicas y sobre todo las maneras, funcionan, en cada sociedad a la manera de las diferencias
constitutivas de sistemas simbolicos, como el conjunto de los fenomenos de una lengua o el
conjunto de los rasgos distintivos y de las desviaciones diferenciales que son constitutivos de un
sistema mitico, es decir como signos distintivos.
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Abro en este punto un paréntesis para despejar un malentendido muy frecuente y muy funesto a
proposito del titulo, La distincion, que ha propiciado la creencia de que todo el contenido del libro
se reducia a decir que el motor de todas las conductas humanas perseguia la distincion. Cosa que
carece de sentido y que, para colmo, ni siquiera seria nada nuevo si se piensa, por ejemplo, en
Veblen y en su <<consumo ostentoso>> (conspicuous consumption). De hecho, la idea central
consiste en que existir en un espacio, ser un punto, un individuo en un espacio, significa diferir, ser
diferente; ahora bien, segun la sentencia de Benveniste referido al lenguaje, <<ser distintivo y ser
significativo es lo mismo>>. Significativo por oposicion a insignificante es sus diferentes sentidos.
Con mayor precision — Benveniste va un poco demasiado de prisa...-, una diferencia, una propiedad
distintiva, color de la piel blanco o negro, esbeltez o gordura, Volvo o 2CV, vino tinto o champan,
Pernod o whisky, golf o futbol, piano o acordeon, bridge o mus (procedo por oposiciones porque,
las mas de las veces, asi es como funciona, pero es mas complicado), sélo se convierte en diferencia
visible, perceptible y no indiferente, socialmente pertinente, si es percibida por alguien que sea
capaz de establecer la diferencia — porque, estando inscrito en el espacio en cuestion, no es
indiferente y esta dotado de categorias de percepcion, de esquemas clasificatorios, de un gusto, que
le permiten establecer diferencias, discernir, distinguir- entre un cromo y un cuadro o entre Van
Gogh y Gauguin. La diferencia solo se convierte en signo y en signo de distincion (o de vulgaridad)
si se le aplica un principio de vision y de division que, al ser producto de la incorporacion de la
estructura de las diferencias objetivas (por ejemplo la estructura de la distribucioén en el espacio
social del piano o del acordeén o de los aficionados a uno y a otro), esté presente en todos los
agentes, propietarios de pianos o aficionados al acordeén, y estructure sus percepciones de los
propietarios o de los aficionados a los pianos o a los acordeones (habria que precisar este analisis de
la logica -el de la violencia simbdlica- que exige que las artes de vivir dominadas casi siempre sean
percibidas, por sus propios portadores, desde el punto de vista destructor y reductor de la estética
dominante).

LA LOGICA DE LAS CLASES

Elaborar el espacio social, esa realidad invisible, que no se puede mostrar ni tocar con el dedo y que
organiza las practicas y las representaciones de los agentes significa concederse al mismo tiempo la
posibilidad de elaborar unas clases teoricas 1o mas homogéneas posible desde la perspectiva de los
dos determinantes mayores de las practicas y de todas las propiedades que resultan de ello. El
principio de clasificacion asi activado es verdaderamente explicativo: no se limita a describir el
conjunto de las realidades clasificadas sino que, como las buenas taxonomias de las ciencias
naturales, se ocupa de unas propiedades determinantes que, por oposicion a las diferencias aparentes
de las malas clasificaciones, permiten predecir las demas propiedades y que distinguen y agrupan a
unos agentes lo mas semejantes posible entre ellos y lo mas diferentes posible de los miembros de
las otras clases, proximas o lejanas.

Pero la validez misma de la clasificacion amenaza con incitar a percibir las clases teoricas,
agrupaciones ficticias que solo existen en la hoja de papel, por decision intelectual del investigador,
como clases reales, grupos reales, constituidos como tales en la realidad. Una amenaza tanto mayor
cuanto que la investigacion pone de manifiesto que las divisiones trazadas en La distincion
corresponden efectivamente a unas diferencias reales en los ambitos mas diversos, incluso mas
inesperados, de la practica. Asi, tomando el ejemplo de una propiedad curiosa, la distribucion de los
propietarios de los perros y los gatos se organiza segun el modelo, pues el amor por los primeros
resulta mas probable entre los empresarios del comercio (a la derecha del esquema) mientras que el
afecto por los segundos resulta mas frecuente entre los intelectuales (a la izquierda del esquema).
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El modelo define pues unas distancias que son predictivas de encuentros, afinidades, simpatias o
incluso deseos: en concreto eso significa que las personas que se sitian en la parte alta del espacio
tienen pocas posibilidades de casarse con las personas que se han situado en la parte de abajo, en
primer lugar porque tienen pocas posibilidades de encontrarse fisicamente (salvo en lo que se llama
los <<sitios de mala nota>>, es decir a costa de una transgresion de los limites sociales que vienen a
multiplicar las distancias espaciales); después, porque si se encuentran de paso, ocasionalmente y
como por accidente, no se <<entenderan>>, no se comprenderan de verdad y no se gustaran
mutuamente. A la inversa, la proximidad en el espacio social predispone al acercamiento: las
personas inscritas en un sector restringido del espacio estaran a la vez mas proximas (por sus
propiedades y sus disposiciones, sus gustos y aficiones) y mas inclinadas al acercamiento; también
resultard mas facil acercarlas, movilizarlas. Pero ello no significa que constituyan una clase en el
sentido de Marx, es decir un grupo movilizado en pos de unos objetivos comunes y en particular
contra otra clase.

Las clases teoricas que construyo estan, mas que cualquier otra distribucion tedrica, mas por
ejemplo que las distribuciones segun el sexo, la etnia, etc, predispuestas a convertirse en clases en el
sentido marxista del término. Si soy un lider politico y me propongo formar un gran partido que
agrupe por ejemplo a la vez a empresarios y obreros, tengo pocas posibilidades de alcanzar el éxito
porque estan muy alejados en el espacio social; en una coyuntura concreta, aprovechando una crisis
nacional, sobre la base del nacionalismo o del chovinismo, podran acercarse, pero se tratara de un
acercamiento que se mantendra bastante superificial y muy provisional. Lo que no significa que la
proximidad en el espacio social, a la inversa, engendra automaticamente la unidad: define una
potencialidad objetiva de unidad o, hablando como Leibniz, una <<pretension a existir>> en tanto
que grupo, una clase probable. La teoria marxista comete un error muy parecido al que kant
denunciaba en el argumento ontoldgico o al que el propio Marx echaba en cara a Hegel: lleva a
cabo un <<salto mortal>> de la existencia en teoria a la existencia en practica o, segin la frase de
Marx, <<de las cosas de la l6gica a la 16gica de las cosas>>.
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Paradogicamente, Marx que, mas que cualquier otro teodrico ejercid el efecto de la teoria, efecto
propiamente politico que consiste en mostrar (theorein) una <<realidad>> que no existe
completamente mientras no se la conozca y reconozca, omitié escribir este efecto en su teoria...
Solo se pasa de la clase —sobre-el-papel a la clase <<real>> a costa de una labor politica de
movilizacién. La clase <<real>> suponiendo que haya existido <<realmente>> alguna vez, tan so6lo
es la clase realizada, es decir movilizada, desenlace de la lucha de clasificaciones como lucha
propiamente simbolica (y politica), para imponer una visiéon del mundo social, o, mejor ain, una
manera de construirlo, en la percepcidon y en la realidad, y de construir las clases segun las cuales
puede ser distribuido.

La existencia de clases, en la teoria y sobre todo en la realidad, es, como todos sabemos por
experiencia, una apuesta de luchas. Y ahi reside el obstaculo principal para un conocimiento
cientifico del mundo social y para la solucion (porque hay una...) del problema de las clases
sociales. Negar la existencia de las clases, como se ha empefiado en hacerlo la tradicion
conservadora en nombre de unos argumentos que no son todos ni siempre absurdos (cualquier
investigacion de buena fé tropezara con ellos por el camino), es en ultima instancia negar la
existencia de diferencias, y de principios de diferenciacion. Eso es lo que hacen, de forma mas
bien paraddjica, puesto que conservan el término de clase, quienes afirman que hoy la sociedades
estadounidense, japonesa o incluso francesa ya no son mas que una inmensa <<clase media>> (he
visto que, segun una encuesta, el 80% de los japoneses afirmaba pertenecer a las <<clases
medias>>). Posicion evidentemente insostenible. Todo mi trabajo muestra como en un pais del que
asimismo se decia que se estaba homogeneizando, que se estaba democratizando, etc., la diferencia
abunda por doquier. Y no hay dia en el que, actualmente, en Estados Unidos, no aparezca una nueva
investigacion que muestre la diversidad donde antes se pretendia ver 1a homogeneidad, el conflicto
donde antes se queria ver el consenso, la reproduccion y la conservacion donde antes se pretendia
ver la movilidad. Asi pues la diferencia (lo que expreso hablando de espacio social) existe, y
persiste. Pero ¢basta con ello para aceptar o afirmar la existencia de clases? No. Las clases sociales
no existen (atn cuando la labor politica orientada por la teoria de Marx haya podido contribuir, en
algunos casos, a hacerlas existir por lo menos a través de las instancias de movilizacion y de los
mandatarios). Lo que existe es un espacio social, un espacio de diferencias, en el que las clases
existen en cierto modo en estado virtual, en punteado, no como algo dado sino como algo que se
trata de construir.

Una vez dicho esto, aunque el mundo social, con sus divisiones, sea algo que los agentes sociales
tienen que hacer, que construir, individual y sobre todo colectivamente, en la cooperacion y en el
conflicto, sigue siendo cierto que estas construcciones no tienen lugar en el vacio social, como
parecen creer algunos etnometoddlogos: la posicion ocupada en el espacio social, es decir en la
estructura de la distribucion de las diferentes especies de capital, que asimismo son armas, ordena
las representaciones de este espacio y las tomas de posicion en las luchas para conservarlo o
transformarlo.

Para resumir esta relacion compleja entre las estructuras objetivas y las construcciones subjetivas,
que se situan mas alla de las alternativas habituales del objetivismo y del subjetivismo, del
estructuralismo y del constructivismo y hasta del materialismo y del idealismo, suelo citar,
deformandola ligeramente, una célebre frase de Pascal: <<El mundo me comprende y me engulle
como un punto, pero yo lo comprendo>>. El espacio social me engulle como un punto. Pero este
punto es un punto de vista, el principio de una vision tomada a partir de un punto situado en el
espacio social, de una perspectiva definida en su forma y en su contenido por la posicion objetiva a
partir de la cual ha sido tomada. El espacio social es en efecto la realidad primera y ultima, puesto
que sigue ordenando las representaciones que los agentes sociales puedan tener de él.
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He llegado al término de esta especie de introduccion a la lectura de La distincion en la que he
tratado de enunciar los principios de una lectura relacional, estructural, adecuada para conferir todo
su alcance al modelo que propongo. Lectura relacional, pero asimismo generativa. Quiero decir con
ello que deseo que mis lectores traten de hacer funcionar el modelo en ese otro <<caso particular de
lo posible>> que es la sociedad japonesa, que traten de elaborar el espacio social y el espacio
simbolico japonés, de definir los principios de diferenciacion fundamentales (pienso que son los
mismos, pero hay que comprobar si, por ejemplo, no tienen pesos relativos diferentes- lo que no
creo, dada la importancia excepcional tradicionalmente otorgada aqui a la educacion-) y sobre todos
los principios de distincion, los signos distintivos especificos en cuanto a deportes, cocina, bebidas,
etc., los rasgos pertinentes que conforman las diferencias significativas en los diferentes
subespacios simbolicos. Asi es en mi opinién la condicion del comparatismo de lo esencial que
deseaba ardientemente al empezar y, al mismo tiempo, del conocimiento universal de los
invariantes y de las variaciones que la sociologia puede y debe producir.

Por mi parte, mafana trataré de exponer cuales son los mecanismos que, tanto en Francia como en
Japon, como en todos los paises avanzados se encargan de la reproduccion del espacio social y del
espacio simbolico, sin ignorar las contradicciones y los conflictos que pueden originar las
transfomaciones de estos dos espacios y de sus relaciones.

Freire, Paulo (1988). Pedagogia del oprimido. México: siglo XXI. pp. 29-245.

CAPITULO I

Justificacion de la pedagogia del oprimido. La contradiccion opresora-oprimidos, su
superacion.

La situacion concreta de opresion y los opresores.

La situacion concreta de opresion y los oprimidos.

Nadie libera a nadie, ni se libera solo. Los hombres se liberan en comunion.

Reconocemos la amplitud del tema que nos proponemos tratar en este ensayo, con lo cual
pretendemos, en cierto sentido, profundizar algunos de los puntos discutidos en nuestro
trabajo anterior. La educacion como practica de la libertad.”® De ahi que lo consideremos
como una mera introducciéon, como simple aproximacion al asunto que nos parece de
importancia fundamental.

Una vez mas los hombres, desafiados por la dramaticidad de la hora actual, se proponen a si
mismos como problema. Descubren qué poco saben de si, de su “puesto en el cosmos”, y se
preocupan por saber mas. Por lo demas, en el reconocimiento de su poco saber de si radica
una de las razones de esa busqueda. Instalandose en el tragico descubrimiento de su poco
saber de si, hacen de si mismos un problema. Indagan. Responden y sus respuestas los
conducen a nuevas preguntas.

El problema de su humanizacion, a pesar de haber sido siempre, desde un punto de vista
axiologico, su problema central, asume hoy el caracter de preocupacion ineludible.*®

%% Paz en la tierra, Rio, 1967; Tierra Nueva, Montevideo, 1969; Siglo XXI, Editores, 1971.

%% Los movimientos de rebelion, en el mundo actual, sobre todo aquellos de los jovenes, que revelan necesariamente peculiaridades de los
espacios donde se dan, manifiestan en su profundidad esta preocupacion en torno del hombre y de los hombres como seres en el mundo y
con el mundo. En torno de qué y como estan siendo. Al poner en tela de juicio la civilizacién de consumos: al denunciar las “burocracias”
en todos sus matices; al exigir la transformacion de las universidades de lo que resulta, por un lado, la desaparicién de la rigidez en las
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Comprobar esta preocupacion implica reconocer la deshumanizacion no so6lo como
viabilidad ontoldgica, sino como realidad historica. Es también y quizas basicamente, que a
partir de estas comprobacion dolorosa, los hombres se preguntan sobre la otra vialidad —la
de su humanizacion. ambas, en la raiz de su inconclusion, se inscriben en un permanente
movimiento de busqueda. Humanizacién y deshumanizacion, dentrote ka historia, en un
contexto real, concreto, objetivo, son posibilidades de los hombres como seres inconclusos
y conscientes de su inconclusion.

Sin embargo, si ambas son posibilidades, nos parece que s6lo la primera responde a lo que
denominamos “vocacion de los hombres”. Vocacion negada, mas afirmada también en la
propia negacion. Vocacion negada en la injusticia, en la explotacion, en la opresion, en la
violencia de los opresores. Afirmada en el ANSI de libertad, de justicia, de lucha de los
oprimidos por la recuperacion de su humanidad despojada.

Los deshumanizados, que no se verifica s6lo en aquellos que fueron despojados de su
humanidad si no también, aunque de manera diferente, en los que a ellos despojan, es
distorsion de la vocacion de SER MAS. Es distorsion posible en la historia pero no es
vocacién historica.”’

La violencia de los opresores, deshumanizdndolas también, no instaura otra vocacion,
aquella de ser menos. Como distorsion del ser mas, el ser menos conduce a los oprimidos,
tarde o temprano, a luchar contra quien los minimizo6. Lucha que sélo tiene sentido cuando
los oprimidos, en la biisqueda por la recuperacion de su humanidad, que deviene una forma
de crearla, no se siente idealistamente opresores de los opresores, ni se transforman, de
hecho, en opresores de los opresores sino en restauradores de la humanidad de ambos. Ahi
radica la gran tarea humanista e historica de los oprimidos: liberarse a si mismos y liberar a
los opresores. Estos, que oprimen, explotan y violentan en razon de su poder, no pueden
tener en dicho poder la fuerza de la liberacion de los oprimidos ni de si mismos. Soélo el
poder que renace de la debilidad de los oprimidos sera lo suficientemente fuerte para liberar
a ambos. Es por esto por lo que el poder de los opresores, cuando pretende suavizarse ante
la debilidad de los oprimidos, no solo se expresa, casi siempre, en una falsa generosidad,
sino que jamas la sobrepasa. Los opresores, falsamente generosos, tienen necesidad de que
la situacion de injusticia permanezca a fin de que su “generosidad” continte teniendo la
posibilidad de realizarse. El “orden” social injusto es la fuente generadora, permanente, de
esta “generosidad” que se nutre de la muerte, del desaliento y de la miseria.

De ahi la desesperacion de esta generosidad ante cualquier amenaza que atente contra su
fuente. Jamas puede entender este tipo de “generosidad” que mas verdadera generosidad
radica en la lucha por la desaparicion de las razones que alimentan el falso amor. La falsa,
caridad, de la cual resulta la mano extendida del “abandonado de la vida”, miedoso e
inseguro, aplastado y vencido. Mano extendida y trémula de los desarrapados del mundo,
de los “condenados de la tierra”. La gran generosidad s6lo se entiende en la lucha para que
estas manos, sean de hombres o de pueblos, se extiendan cada vez menos en gestos de

relaciones profesor-alumno y, por otro, la insercion de éstas en la realidad; al proponer la transformacion de la realidad misma para que
las universidades puedan renovarse; al rechazar viejas ordenes e instituciones establecidas, buscando la afirmacion de los hombres como
sujetos de decision, todos estos movimientos reflejan el sentido mas antropoldgico que antropecéntrico de nuestra época.

3" En verdad, si admitiéramos que la deshumanizacion es vocacion histérica de los hombres, nada nos quedaria por hacer sino adoptar una
actitud cinica o de total desespero. La lucha por la liberacion, por el trabajo libre, por la desalineacion, por la afirmacion de los hombres
como personas, como “seres para si” no tendrian significacion alguna. Esta solamente es posible porque la deshumanizacién, aunque sea
un hecho concreto en la historia, no es, sin embargo, un destino dado, sino resultado de un orden injusto que genera la violencia de los
opresores y consecuentemente el ser menos.
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suplica. Suplica de humildes a poderosos. Y se vayan haciendo asi cada vez mas manos
humanas que trabajen y transformen en mundo. Esta ensefanza y este aprendizaje tienen
que partir, sin embargo, de los “condenados de la tierra”, de los oprimidos, de los
desarrapados del mundo y de los que con ellos realmente se solidaricen. Luchando por la
restauracion de su humanidad, estaran, sean hombres o pueblos, intentando la restauracion
de la verdadera generosidad.

(Quién mejor que los oprimidos se encontrard preparado para entender el significado
terrible de una sociedad opresora?

(Quién sentird mejor que ellos los efectos de la opresion? ;Quién mas que ellos para ir
comprendiendo la necesidad de la liberaciéon? Liberaciéon a la que no llegardn por
casualidad, si no por la praxis de su busqueda; por el conocimiento y reconocimiento de la
necesidad de luchar por ella. Lucha que, por la finalidad que le daran los oprimidos, sera un
acto de amor, con el cual se opondran al desamor contenido en la violencia de los
opresores, incluso cuando ésta se revista de la falsa generosidad a que nos hemos referido.
Nuestra preocupacion, es este trabajo, es solo presentar algunos aspectos de lo que nos
parece constituye lo que venimos llamando “la pedagogia del oprimido”, aquella que debe
ser elaborada con €l y no para él, en tanto hombres o pueblos en la lucha permanente de
recuperacion de su humanidad. Pedagogia que haga de la opresion y sus causas el objeto de
reflexion de los oprimidos, de lo que resultara el compromiso necesario para su lucha por la
liberacion, en la cual esta pedagogia se hara y rehara.

El gran problema radica en cémo podran los oprimidos, como seres duales, inauténticos,
que “alojan” al opresor en si, participar de la elaboracion de la pedagogia para su
liberacion. Sélo en la medida en que descubran que “alojan” al opresor podran contribuir a
la constitucion de su pedagogia liberadora. Mientras vivan la dualidad en la cual se es
parecer y parecer es parecerse con el opresor, es imposible hacerlo. La pedagogia del
oprimido, que no puede ser elaborada por los opresores, es un instrumento para este
descubrimiento critico: en de los oprimidos por si mismos y el de los opresores por los
oprimidos, como manifestacion de la deshumanizacion.

Sin embargo, hay algo que es necesario considerar en este descubrimiento, que estd
directamente ligado a la pedagogia liberadora. Es que, casi siempre, en un primer momento
de este descubrimiento, los oprimidos, en vez de buscar la liberacion en la lucha y a través
de ella, tienden a ser opresores también o subopresores. La estructura de su pensamiento se
encuentra condicionada por la contradiccion vivida en la situacion concreta, existencial en
que se forman. Su idea es, realmente, ser hombres, pero para ellos, ser hombres, en la
contradiccidon en que siempre estuvieron y cuya superacion no tiene clara, equivale a ser
opresores. Estos son sus testimonios de humanidad.

Esto deriva, tal como analizaremos mas adelante con mas amplitud, del hecho de que, en
cierto momento de su experiencia existencial, los oprimidos asumen una postura que
llamamos de “adherencia” al opresor. En estas circunstancias, no llegan a “admirarlo”, lo
que los llevaria a objetivarlo, a descubrirlo fuera de si.

Al parecer esta afirmacion, no queremos decir que los oprimidos, en este caso, no se sepan
oprimidos. Su conocimiento de si mismos, como oprimidos, sin embargo, se encuentra
perjudicado por su inmersion en la realidad opresora. “Reconocerse”, en antagonismo al
opresor, en aquella forma, no significa ain luchar por la superacion de la contradiccion. De
ahi esta casi aberracion: uno de los polos de la contradiccion pretende, en vez de la
liberacion, la identificacion con su contrario.
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En este caso, el “hombre nuevo” para los oprimidos no es el hombre que debe nacer con la
superacion de la contradiccion, con la transformacion de la antigua situacion,
concretamente opresora, que cede su lugar a una nueva, la de la liberacion. Para ellos, el
hombre nuevo son ellos mismos, transformandose en opresores de otros. Su vision del
hombre nuevo es una vision individualista. Su adherencia al opresor no les posibilita la
conciencia de si como personas, ni su conciencia como clase oprimida.

En un caso especifico, quieren la reforma agraria, no para liberarse, sino para poseer tierras
y, con éstas, transformarse en propietarios o, en forma mas precisa, en patrones de nuevos
empleados.

Son raros los casos de campesinos que, al ser “promovidos” a capataces, no se transformen
en opresores, mas rudos con sus antiguos companeros que el mismo patréon. Podria decirse
—y con razén— que esto se debe al hecho de que la situacion concreta, vigente, de opresion,
no fue transformada. Y que, en esta hipotesis, el capataz, a fin de asegurar su puesto, debe
encarnar, con mas dureza aun, la dureza del patron. Tal afirmacion no niega la nuestra —la
de que, en estas circunstancias, los oprimidos tienen en el opresor su testimonio de
“hombre”.

Incluso las revoluciones, que transforman la situacion concreta de opresion en una nueva en
que la liberacion se instaura como proceso, enfrentan esta manifestacion de la conciencia
oprimida. Muchos de los oprimidos que, directa o indirectamente, participaron de la
revolucion, marcados por los viejos mitos de la estructura anterior, pretenden hacer de la
revolucion su revolucion privada. Perdura en ellos, en cierta manera, la sombra testimonial
del antiguo opresor. Este contintia siendo su testimonio de “humanidad”.

El “miedo a la libertad”, ** del cual se hacen objeto los oprimidos, miedo a la libertad que
tanto puede conducirlos a pretender ser opresores también, cuanto puede mantenerlos
atados al status del oprimido, es otro aspecto que merece igualmente nuestra reflexion.

Uno de los elementos basicos en la mediacioén opresores-oprimidos es la prescripcion. Toda
prescripcion es la imposicion de la opcién de una conciencia a otra. De ahi el sentido
alienante de las prescripciones que transforman a la conciencia receptora en lo que hemos
denominado como conciencia que ‘“aloja” la conciencia opresora. Por esto, el
comportamiento de los oprimidos es un comportamiento de los oprimidos es un
comportamiento prescrito. Se conforman en base a pautas ajenas a ellos, las pautas de los
opresores.

Los oprimidos, que introyectando la “sombra” de los opresores siguen sus pautas, temen a
la libertad, en la medida en que ésta, implicando la expulsion de la “sombra”, exigiria de
ellos que “llenaran” el “vacid” dejando por la expulsion con “contenido” diferente: el de su
autonomia. El de su responsabilidad, sin la cual no serian libres. La libertad, que es una
conquista y no una donacion, exige una busqueda permanente. Bisqueda que sélo existe en
el acto responsable de quien la lleva a cabo. Nadie tiene libertad para se libre, sino que el
no ser libre lucha por conseguir su libertad. Esta tampoco es un punto ideal fuera de los
hombres, al cual, inclusive, se alienan. No es idea que se haga mito, sino condicion
indispensable al movimiento de busqueda en que se insertan los hombres como seres
inconclusos.

De ahi la necesidad que se impone de superar la situaciéon opresora. Esto implica el
reconocimiento critico de la razén de esta situacion a fin de lograr, a través de una situacion

*% Este miedo a la libertad también se instaura en los opresores, pero, como es obvio, de manera diferente. En los oprimidos el miedo a la
libertad es el miedo de asumirla. En los opresores, es el miedo de perder la “libertad” de oprimir.
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transformadora que incida sobre la realidad, la instauracion de una situacion diferente, que
posiblemente la bisqueda del ser mas.

Sin embargo, en el momento en que se inicie la auténtica lucha para crear la situacion que
nacerd de la superacion de la antigua, ya se estd luchando por el ser mas. Pero como la
situacion opresora genera una totalidad deshumanizada y deshumanizante, que alcanza a
quieres oprimen y a quienes son oprimidos, no sera tarea de los primeros, que se encuentran
deshumanizados por el so6lo hecho de oprimir, sino de los segundos, los oprimidos, generar
de su ser menos la busqueda del ser mas de todos.

Los oprimidos, acomodados y adaptados, inmersos en el propio engranaje de la estructura
de dominacion, temen a la libertad, en cuanto no se sienten capaces de correr el riesgo de
asumirla. La temen también en la medida en que luchar por ella significa una amenaza, no
s6lo para aquellos que la wusan para oprimir, esgrimiéndose como sus
“propietarios”exclusivos, sino para los compafieros oprimidos, que se atemorizan ante
mayores represiones.

Cuando descubren en si el anhelo por liberarse perciben también que este anhelo sélo se
hace concreto en la concrecion de otros anhelos.

En tanto marcados por su miedo a la libertad, se niegan a acudir a otros, a escuchar el
llamado que se les haga o se hayan hecho a si mismos, prefiriendo la gregarizacion de la
convivencia auténtica, prefiriendo la adaptacion en la cual su falta de libertad los mantiene
a la comunicacion creadora a que la libertad conduce.

Sufren una dualidad que se instala en la “interioridad” de su ser. Descubren que, al no ser
libres, no llegan a ser auténticamente. Quieren ser, mas temen ser. Son ellos y al mismo
tiempo son el otro yo introyectado en ellos como conciencia opresora. Su lucha se da entre
ser ellos mismos o ser duales. Entre expulsar o no al opresor desde “dentro” de si. Entre
desalinearse o mantenerse alineados. Entre seguir prescripciones o tener opciones. Entre ser
espectadores o actores. Entre actuar o tener la ilusion de que actian en la accion de los
opresores. Entre decir la palabra o no tener voz, castrados en su poder de crear y recrear, en
su poder de transformar el mundo.

Este es el tragico dilema de los oprimidos, dilema que su pedagogia debe enfrentar.

Por esto, la liberacion es un parto. Es un parto doloroso. El hombre que nace de €l es un
hombre nuevo, hombre que sélo es viable en y por la superacion de la contradiccion
opresores-orpimidos que, en Ultima instancia, es la liberacion de todos.

La superacion de la contradiccion es el parto que trae al mundo a este hombre nuevo; ni
opresor ni oprimido, sino un hombre liberandose,

Liberacion que no puede darse sin embargo en términos meramente idealistas. Se hace
indispensable que los oprimidos, en su lucha por la liberacion, no conciban la realidad
concreta de la opresion como una especie de “mundo cerrado” (en el cual se genera su
miedo a la libertad) de lo cual no pueden salir, sino como una situacién que so6lo los limita
y que ellos pueden transformar. Es fundamental entonces que, al reconocer el limite que la
realidad opresora les impone, tengan, en este reconocimiento, el motor de su accion
liberadora.

Vale decir que el reconocerse limitados por la situacion concreta de opresion, de la cual el
falso sujeto, el falso “ser para si”, es el opresor, no significa aun haber logrado la
liberacion. Como contradiccion del opresor, que en ellos tiene su verdad, como sefialara
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Hegel, solamente superan la contradiccion en que se encuentran cuando el hecho de
reconocerse como oprimidos los compromete en la lucha por liberarse.”

No basta saberse en la relacion dialéctica con el opresor —su contrario antagonico—
descubriendo, por ejemplo, que sin ellos el opresor no existiria (Hegel) para estar de hecho
liberados.

Es preciso, recalquémoslo, que se entreguen a la praxis liberadora.

Lo mismo se puede decir o afirmar en relacion con el opresor, considerado
individualmente, como persona. Descubrirse en la posicion del opresor aunque ello
signifique sufrimiento no equivale atn a solidarizarse con los oprimidos. Solidarizarse con
¢éstos es algo mds que prestar asistencia a 30 a 100, manteniéndolos atados a la misma
posicion de dependencia. Solidarizarse no es tener conciencia de que explota y
“racionalizar” su culpa paternalistamente. La solidaridad, que exige de quien se solidariza
que “asuma” la situacion de aquel con quien se solidarizo, es una actitud radical.

Si lo caracteriza a los oprimidos, como ‘“conciencia servil”, en relacion con la conciencia
del sefior, es hacerse “objeto”, es transformarse, como senala Hegel, en “conciencia para
otro”, ** la verdadera solidaridad con ellos esta en luchar con ellos para la transformacién
de la realidad objetiva que los hace “ser para otro”

El opresor solo se solidariza con los oprimidos cuando su gesto deja de ser un gesto
ingenuo y sentimental de caracter individual; y pasa a ser un acto de amor hacia aquéllos;
cuando, para ¢l, los oprimidos dejan de ser una designacion abstracta y devienen hombres
concretos, despojados y en una situacion de injusticia; despojados de su palabra, y por esto
comprados en su trabajo, lo que significa la venta de la persona misma. Sé6lo en la plenitud
de este acto de amar, en su dar la vida, en su praxis, se constituye la solidaridad verdadera.
Decir que los hombres son personas, y como personas son libres, y no hacer nada para
lograr concretamente que esta afirmacion sea objetiva, es una farsa.

Del mismo modo que una situacion concreta —la de la opresion— se instaura la
contradiccion opresor-oprimidos, la superacion de esta contradiccion sélo puede verificarse
objetivamente.

De ahi esta exigencia radical (tanto para, el opresor que se descubre como tal, como para
los oprimidos que, reconociéndose como contradiccion de aquél, descubren el mundo de la
opresion y perciben los mitos que lo alimentan) de transformacion de la situacion concreta
que genera la opresion.

Nos parece muy claro, no solo aqui sino en otros momentos del ensayo, que al presentar
esta exigencia radical, —la e la transformacion objetiva de la situacion opresora—
combatiendo un inmovilisimo subjetivista que transformarse el tener conciencia de la
opresion en una especie de espera paciente del dia en que ésta desaparecerd por si misma,
no estamos negando el papel de la subjetividad en la lucha por la modificacion de las
estructuras.

No se puede pensar en objetividad sin subjetividad. No existe la una sin la otra, y ambas no
pueden ser dicotomizadas.

La objetividad dicotomizada de la subjetividad, la negacion de ésta en el anélisis de la
realidad o en la accion sobre ella, es objetivismo. De la misma forma, la negacion, por
conducir al subjetivismo que se extiende en posiciones solipsistas, niega la accion misma,

% Discutiendo la relaciones entre la conciencia independiente y la servil, dice Hegel: “la verdad de la conciencia independiente es por lo
tanto la conciencia servil”: La fenomenologia del espiritu, FCE, p. 119.

4 ”Una es la conciencia independiente que tiene por esencia es la vida o el ser para otro. La primera es el sefior, la segunda el siervo™:
Hegel, op., p. 112.
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al negar la realidad objetiva, desde el momento en que ésta para a ser creacion de la
conciencia. Ni objetivismo, ni subjetivismo o psicologismo, sino subjetividad y objetividad
en permanente dialecticidad.

Confundir subjetividad con subjetivismo, con psicologismo, y negar la importancia que
tiene en el proceso de transformacion del mundo, de la historia, es caer en un simplismo
ingenuo. Equivale a admitir lo imposible: un mundo sin hombres, tal como la otra
ingenuidad la del subjetivismo, que implica a los hombres sin mundo.

No existen los unos sin el otro, mas ambos en permanente interaccion.

En Marx, como en ningin pensador critico, realista, jamas se encontrara en esta dicotomia.
Lo que Marx criticd y cientificamente destruyo, no fue la subjetividad sino el subjetivismo,
el psicologuismo.

La realidad social, objetiva, que no existe por casualidad sino como el producto de la
accion de los hombres, tampoco se transforma por casualidad. So los hombres son los
productos de esta realidad y si ésta, en la “inversion de la praxis”, se vuelve sobre ellos y
los condiciona, transformar la realidad opresora es tarea histdrica, es la tarea de los
hombres.

Al hacerse opresora, la realidad implica la existencia de los que oprimen y de los que son
oprimido. Estos, a quienes cabe realmente luchar por su liberacion junto con los que con
ellos verdaderamente se solidarizan, necesitan ganar la conciencia critica de la opresion, en
la praxis de esta busqueda.

Este es uno de los problemas mas graves que se oponen a la liberacion. Es que la realidad
opresora, al constituirse casi como un mecanismo de absorcion de los que en ella se
encuentran, funciona como una fuerza de inmersion de las conciencias.*!

En este sentido, esta realidad, en si misma, es funcionalmente domesticadora. Liberarse de
su fuerza exige, indiscutiblemente, la emersion de ella, la vuelta sobre ella. Es por esto por
lo que sélo es posible hacerlo a través de la praxis autentica; que no es ni activismo ni
verbalismo sino accion y reflexion.

“Hay que hacer la opresion real todavia més opresiva, aiadiendo a aquélla la conciencia de
la opresion, haciendo la infamia todavia mas infamante, al pregonarla.”*

Este hacer “la opresion real aln mas opresora, acrecentdndose la conciencia de la
opresion”, a que Marx se refiere, corresponde a la relacion dialéctica subjetividad-
objetividad. Sélo en su solidaridad, en que lo subjetivo constituye con lo objetivo una
unidad dialéctica, es posible la praxis auténtica.

Praxis que es reflexion y accion de los hombres sobre el mundo para transformarlo. Sin ella
es imposible la superacion de la contradiccion opresor-oprimido.

De este modo, la superacion de ésta exige la insercion critica de los oprimidos en la
realidad opresora con la cual objetivandola actuen simultdneamente sobre ella.

Es por esto por lo que insercion critica y accion ya son la misma cosa. Es por esto también
por lo que el mero reconocimiento de una realidad que no conduzca a esta insercion critica
—la cual ya es accidon— no conduce a ninguna transformacion de la realidad objetiva,
precisamente porque no es reconocimiento verdadero.

1« a accion liberadora implica un momento necesariamente consciente y volitivo, configurandose como la
prolongacion e insercion continuada de éste en la historia. La accion dominadora, entretanto, no supone esta
dimension con la misma necesariedad, pues la propia funcionalidad mecanica e inconsciente de la estructura

es mantenedora de si misma y, por lo tanto, de la dominacion,”
2 Marx-Engels, La sagrada familia y otros escritos, Grijalbo Editor, México, 1962, p. 6. El subrayado es del autor.
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Este es el caso de un “reconocimiento” de caracter puramente subjetivista, que es ante todo
el resultado de la arbitrariedad del subjetivista, crea una falsa realidad en si mismo. Y no es
posible transformar la realidad concreta en la realidad imaginaria.

Es lo que ocurre, igualmente cuando la modificacion de la realidad objetiva hiere los
intereses individuales o de clase de quien hace el reconocimiento.

En el primer caso., no se verifica insercion critica en la realidad, ya que ésta es ficticia, y
tampoco en el segundo, ya que la insercion contradiria los intereses de clase del
reconocedor.

La tendencia de éste es. Entonces, comportarse “neurdticamente”. El hecho existe, mas
cuanto de ¢l resulte puede serle adverso.

De ahi que sea necesario, en una indiscutible “racionalizacion”, no necesariamente negarlo
sino visualizarlo en forma diferente. La “racionalizacidén”, como un mecanismo de defensa,
termina por identificarse con el subjetivismo.

Al no negar el hecho, sino distorsionar sus verdades, la racionalizacion “quita” las bases
objetivas del mismo. El hecho deja de ser él concretamente, y pasa a ser un mito creado
para la defensa de la clase de quien hace el reconocimiento, que asi se torna un
reconocimiento falso. Asi, una vez mas, es imposible la “insercién critica”. Esta sélo se
hace posible en la dialecticidad objetividad-subjetividad.

He aqui una de las razones de la prohibicion, de las dificultades —como veremos en el
ultimo capitulo de este ensayo— para que las masas populares lleguen a insertarse
criticamente en la realidad.

Es que el opresor sabe muy bien que esta “insercion critica” de las masas oprimidas, en la
realidad opresora, en nada puede interesarle. Lo que si le interesa es la permanencia de ellas
en su estado de inmersion, en el cual, de modo general, se encuentra importantes frente a la
realidad opresora, como situacion limite que aparece como intransponible.

Es interesante observar la advertencia que hace Lukécs * al partido revolucionario sobre
que “...debe, para emplear las palabras de Merx, explicar a las masas su propia accion, no
s6lo con el fin de asegurar la continuidad de las experiencias revolucionarias del
proletariado, sino también de activar conscientemente el desarrollo posterior de estas
experiencias”.

Al afirmar esta necesidad, Lukacs indudablemente plantea la cuestion de la “insercion
critica” a que nos referiamos.

“Explicar a las masas su propia accién” es aclarar e iluminar la accidn, por un lado, en lo
que se refiere a su relacion con los datos objetivos que le provocan y, por otro, en lo que
dice respecto a las finalidades de la propia accion.

Cuando mas descubren, las masas populares, la realidad objetiva y desafiadora sobre la cual
debe incluir su accion transformadora, tanto mas se “insertan” en ella criticamente.

De este modo, estaran activando “conscientemente el desarrollo posterior” de sus
experiencias.

En un pensar dialéctico, accién y mundo, mundo y acciéon se encuentran en una intima
relacion de solidaridad. Aun mas, la accidon s6lo es humana cuando, mas que un mero
hacer, es un quehacer, vale decir, cuando no se dicotomiza de la reflexion. Esta ultima,
necesaria a la accion, estd implicita en la exigencia que plantea Lukdcs sobre la
“explicacion a las masas de su propia accidon”, como se encuentra implicita también en la

43 Georg Lukacs, Lénine, en Eludes et Documentation Internacionales, Paris, 1965, p. 62.
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finalidad que ¢l da a esa explicacion —la de “activar conscientemente de desarrollo posterior
de la experiencia” —.

Para nosotros, sin embargo, el problema no radica solamente en explicar a las masas sino
en dialogar con ellas sobre su accion. De cualquier forma, el deber que Lukécs reconoce al
partido revolucionario de “explicar a las masas si accion” coincide con la exigencia que
planteamos sobre la insercion critica de las masas en su realidad, a través de la praxis, por
el hecho de que ninguna realidad se transforma a si misma.**

La pedagogia del oprimido que, en el fondo, es la pedagogia de los hombres que se
empefian en la lucha por su liberacion, tiene sus raices ahi. Y debe tener, en los propios
oprimidos que se saben o empiezan a conocerse criticamente como oprimidos, uno se sus
sujetos.

Ninguna pedagogia realmente liberadora puede mantenerse distante de los oprimidos, vale
decir, hacer de ellos seres desdichados, objetos de un tratamiento humanitarista, para
intentar, a través de ejemplos sacados de entre los opresores, la elaboracion de modelos
para su “promocion”. Los oprimidos han de ser el ejemplo de si mismos, en la lucha por su
redencion.

La pedagogia del oprimido, que busca la restauracion de la intersibjetividad, aparece como
la pedagogia del hombre. Solo ella, animada por una auténtica generosidad, humanista y no
“humanistarista”, puede alcanzar este objetivo. Por el contrario, la pedagogia que, partiendo
de los intereses egoistas de los opresores, egoismo camuflado de falsas generosidad, hace
de los oprimidos objeto de su humanitarismo, mantiene y encarna la propia opresion. Es el
instrumento de la deshumanizacion.

Esta es la razon por la cual, como ya afirmamos con anterioridad, esta pedagogia no puede
ser elaborada ni practicada por los opresores.

Seria una contradiccion si los opresores no solo defendiesen sino practicasen una educacion
liberadora.

Sin embargo, si la practica de esta educacion implica el poder politico y si los oprimidos no
lo tienen, “como realizar, entonces, la pedagogia del oprimido antes de la revolucion?

Esta es, sin duda, una indagacion altamente importante, cuya respuesta parece encontrarse
relativamente clara en el ultimo capitulo de este ensayo.

Aunque no queremos anticiparnos a €l, podemos afirmar que un primero aspecto de esta
indagacion radica en la distincion que debe hacerse entre la educacion sistematica, que s6lo
puede transformarse con el poder, y los trabajos educativos que deben ser realizados con
los oprimidos, en el proceso de si organizacion.

La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora, tendra, pues, dos
momentos distintos aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van
descubriendo el mundo de la presién y se van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion y, el segundo, en que una vez transformada la realidad opresora, esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de
permanente liberacion.

En cualquiera de estos momentos, sera siempre la acciéon profunda a través de la cual se
enfrentard, culturalmente, la cual de la dominacién. *° En el primer momento, mediante el
cambio de percepcion del mundo opresor por parte de los oprimidos y, en el segundo, por la

# “La teoria materialista de que los hombres son producto de las circunstancias y de la educacién, y de, que por lo tanto, los hombres
modificados son producto de las circunstancias se hace cambiar precisamente por los hombres y que el propio educado necesita ser
educado.” Marx, Tercera tesis sobre Feuerbach, en Merx-Engels,Obras escogidas, Editorial Progreso, Mosct, 1966, t. 11, p. 404.

* Nos parece que éste es el aspecto fundamental de la “revolucion cultural”
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expulsion de los mitos creados y desarrollados en la estructura opresora, que se mantienen
como aspectos miticos, en la nueva estructura que surge de la transformacion
revolucionaria.

En el primer momento, el de la pedagogia del oprimido, objeto de andlisis de este capitulo,
nos enfrentamos al problema de la conciencia oprimida como al de la conciencia opresora
—el de los hombres opresores y de los hombres oprimidos en una situacion concreta de
opresion. Frente al problema de su comportamiento, de su vision del mundo. Y debemos
encararlos asi, como seres duales, contradictorios, divididos. La situacion de opresion, de
violencia en que éstos se “conforman”, en la cual “realizan” su existencia, los constituye
en esta dualidad.

Toda situacion en que, en las relaciones objetivas entre Ay B, A explote a B, A obstaculice
a B en su busqueda de afirmacion como persona, como sujeto, es opresora. Tal situacion, al
implicar la obstruccion de esta blisqueda es, en si misma, violenta. Es una violencia al
margen de que muchas veces aparece azucarada por la falsa generosidad a que nos
referiamos con anterioridad, ya que hiere la vocacion ontologica e historica de los hombres:
la de ser mas.

Una vez establecida la relacion opresora, estd instaurada la violencia, De ahi que ésta, en la
historia, jamés haya sido iniciada por los oprimidos. ;Coémo podriamos los oprimidos.
(Como podrian los oprimidos iniciar la violencia, si ellos son el resultado de una violencia?
(Como podrian ser los promotores de algo que al instaurarse objetivamente los constituye?
No existirian oprimidos si no existiera una relacion de violencia que los conforme como
violentados, en una situacion objetiva de opresion.

Son los que oprimen, quienes instauran la violencia; aquellos que explotan, los que no
reconocen en los otros y no los oprimidos, los explotados, los que no son reconocidos como
otro por quienes los oprimen.

Quienes instauran el terror no son los débiles, sino son aquellos que a ¢l se encuentran
sometidos sino los violentos, quienes con su poder, crean la situacién concreta en la que se
generan los “abandonados de la vida”, los desarrapados del mundo.

Quien instaura la tirania no son los tiranizados, sino los tiranos.

Quienes instauran el odio no son los odiados sino los que odian primero.

Quienes instauran la negacion de los hombres no son aquellos que fueron despojados de su
humanidad sino aquellos que se le negaron, negaron también la suya.

Quienes instauran la fuerza no son los que enflaquecieron bajo la robustez de los fuertes
sino los fuertes que nos debilitaron.

Sin embargo, para los opresores, en la hipocresia de su falsa “generosidad”, son siempre los
oprimidos —a los que, obviamente, jamas dominan como tales sino, conforme se sitiien,
interna o externamente, denominan “esa gente” o “esa masa ciega y envidiosa”, o
“salvajes”, o “nativos” o “subversivos” —, son siempre ellos los “violentos”, los “barbaros”,
los “malvados”, los “feroces”, cuando reaccionan contra la violencia de los opresores.

En verdad, por paraddjico que pueda parecer, es en la respuesta de los oprimidos a la
violencia de los opresores donde encontremos el gesto de amor. Consciente o
inconscientemente el acto de rebelion de los oprimidos, que siempre es tan o casi tan
violento cuanto la violencia que los genera, este acto de los oprimidos si puede instaurar el
amor.

Pag.-143
Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo
ESTOS MATERIALES SON EXCLUSIVAMENTE PARA USO DIDACTICO. NO TIENE FINES DE LUCRO



TEORIA EDUCATIVA

Mientras la violencia de los opresores hace de los oprimidos hombres a quienes se les
prohibe ser, la respuesta de éstos a la violencia de aquéllos se encentran infundida del
anhelo de busqueda del derecho de ser.

Los opresores, violentando y prohibiendo que los otros sean, no pueden a su vez ser; los
oprimidos, luchan por ser, la retirarles el poder de oprimir y de aplastar, les restauran la
humanidad que habria perdido en el uso de la opresion.

Es por esto por lo que solo los oprimidos, liberandose, pueden liberar a los opresores.
Estos, en tanto clase que oprime, no puede liberar, ni liberarse.

Lo importante, por esto mismo, es que palucha de los oprimidos se haga para superar la
contradiccidon en que se encuentran; que esta superacion sea el surgimiento del hombre
nuevo, no ya opresor, no ya oprimido sino hombre liberandose. Precisamente porque si su
lucha se da en el sentido de hacerse su capacidad de ser, no lo conseguiran si sélo invierte
los términos de la contradiccion. Esto es, si s6lo cambian de lugar los polos de la
contradiccion.

Esta afirmacion, que puede parecer ingenua, en realidad no lo es.

Reconocemos que, en la superacion de la contradiccion opresores-oprimidos, que solo
pueden ser intentada y realizada por éstos, estd implicita la desaparicion de los primeros, en
tanto clase que oprime. Los frenos que los antiguos oprimidos deben imponer a los antiguos
opresores para que no vuelvan a oprimir no significan la inversion de la opresion. La
opresion solo existe cuando se constituye como un acto prohibitivo al ser mas de los
hombres. Por esta razén, estos frenos, que son necesarios, no significan, en si mismos el
que los oprimidos de ayer se encuentren transformados en los opresores de hoy.

Los oprimidos de ayer, de ayer, que detienen a los antiguos opresores en su ansia de
oprimir, estardn generando con su acto libertad, en la medida en que, con ¢l evitan la vuelta
del régimen opresor. Un acto que prohibe la restauracion de este régimen no puede ser
comparado con lo que lo crea o lo mantiene; no puede ser comparado con aquel a través del
cual algunos hombres siegan a las mayorias el derecho de ser.

Por otra parte, en el momento en que el nuevo poder se plasma como “burocracia
dominadora se pierde la dimensiéon humanista de la lucha y ya no puede hablarse de
liberacion.

De ahi la afirmacion anterior, de que la superacion auténtica de la contradiccion opresores-
oprimidos no estd en el mero cambio de lugares, ni en el paso de un polo a otro. Més aln:
no radica en el hecho de que los oprimidos de hoy, en nombre de la liberacion, pasen a ser
los nuevos opresores.

Lo que ocurre, sin embargo, aun cuando la superacion de la contradiccion se haga en
términos auténticos, con la instalacion de una nueva situacidén concreta, de una nueva
realidad instaurada por los oprimidos que se liberan, es que los opresores de ayer no se
reconocen en proceso de liberacion. Por el contrario, se sentiran como si realmente
estuviesen siendo oprimidos. Es que para ellos, “formados” en la experiencia de los
opresores, todo lo que no sea su derecho antiguo de oprimir, significa la opresion.

Se sentirdn en la nueva situacion como oprimidos, ya que si antes podian comer, vestirse,
calzarse, educarse, pasear, escuchar a Beethoven, mientras millones no comian, no se

2946

% Este plasmarse no debe confundirse con los frenos anteriormente mencionados, y que deben ser impuestos a
los antiguos opresores a fin de evitar la restauracion del orden dominador. Es de naturaleza distinta, implica la
revolucion que, estancandose, se vuelve contra el pueblo, utilizando el mismo aparato burocratico represivo
del Estado, que deberia haber sido radicalmente suprimido, como tantas veces subrayé Marx.
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calzaban, no se vestian, no estudiaban ni tampoco paseaban, y mucho menos podian
escuchar a Beethoven, cualquier restriccion a todo esto, en nombre del derecho de vivir.
Derecho que, en la situacion anterior, no respetaban en los millones de personas que sufrian
y morian de hambre, de dolor, de tristeza, de esperanza.

Es que, para los opresores, la persona humana son solo ellos. Los otros son “objetos,
cosas”. Para ellos, solamente hay un derecho, su derecho a vivir en paz, frente al derecho de
sobrevivir que talvez ni siquiera reconocen, sino solamente admiten a los oprimidos. Y
esto, porque, en ultima instancia, es preciso que los oprimidos existan para que ellos existan
y sean “generosos’.

Esta manera de proceder asi, este modo de comprender el mundo y a los hombres (que
necesariamente los lleva a reaccionar contra la instalaciéon de un poder nuevo) se explica,
como ya sefialamos, en la experiencia en que se constituyen como clase dominadora.
Ciertamente, una vez instaurada una situacion de violencia, de opresion, ella genera toda
una forma de ser y de comportarse de los que se encuentran envueltos en ella. En los
opresores y en los oprimidos. En unos y en otros, ya que, concretamente empapados en esta
situacion, reflejan la opresion que los marca.

En el analisis de la situacion concreta, existencial, de la opresion, no podemos dejar de
sorprender su nacimiento en un acto de violencia que es instaurado, repetimos, por aquellos
que tienen en sus manos el poder.

Esta violencia, entendida como un proceso, pasa de una generacion de opresores a otra, y
¢ésta se va haciendo heredera d ella y formandose en su clima general. Clima que se crea n
el opresor una conciencia fuertemente posesiva. Posesiva del mundo y de los hombres. La
conciencia opresora no se puede entender, asi, al margen de esta posesion, directa, concreta
y material del mundo y de los hombres. De ella, considerada como una conciencia
necréfila, Fromm diria que, sin esta posesion, “perderia el contacto con el mundo”. ¥’

De ahi que la conciencia opresora tienda a transformar en objeto de su dominio todo
aquello que es cercano. La tierra, los bienes, la produccion, la creacion de los hombres, los
hombres mismos, el tiempo en que se encuentran los hombres, todo se reduce a objetos de
su dominio.

En esta ansia irrefrenable de posesion, desarrollan en si la conviccidon de que les es posible
reducir todo a su poder de compra. De ahi su concepcion estrictamente materialista de la
existencia. El dinero es, para ellos, la medida de todas las cosas. Y el lucro, su objetivo
principal.

Es por esto por lo que, para los opresores, el calor maximo radica en el tener mas y cada
vez mas, a costa, inclusive del hecho del tener menos o simplemente no tener nada de los
oprimidos. Ser, para ellos, es equivalente a tener y tener como clase poseedora.

En la situacion opresora en que se encuentran, como usufructuarios, no pueden percibir que
si tener es condicion para ser, ésta es una condicion necesaria a todos los hombres. No
pueden percibir que, en la busqueda egoista del tener como clase que tiene, se ahogan en la
posesion y ya no son. Ya no pueden ser.

Por esto mismo, como ya sefialamos, su generosidad es falsa.

Por estas razones, para ellos, la humanizacion es una “cosa” que poseen como derecho
exclusivo, como atributo heredado. La humanizacion les pertenece. La de los otros, aquella
de sus contrarios, aparece como subversion. Humanizar es, naturalmente, subvertir y no ser
mas, para la conciencia opresora.

7 Erich Fromm, El corazén del hombre, Brevarios, Fondo de Cultura Econémica, México, 19+7, p.41.
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Tener mas, en la exclusividad, ya no es un privilegio deshumanizante e inauténtico de los
demas y de si mismos, sino un derecho inalienable. Derecho que conquistaron con su
esfuerzo, con el coraje de correr riesgos... Si los otros —esos envidiosos— no tienen, es
porque son incapaces y perezosos, a lo que se agrega, todavia, un mal agradecimiento
injustificable frente a sus “gestos de generosidad”. Y dado que los oprimidos son
“malagradecidos y envidiosos”, son siempre vistos como enemigos potenciales a quienes se
debe observar y vigilar.

No podrian dejar de ser asi. Si la humanizacion de los oprimidos es subversion, también lo
es su libertad. De ahi la necesidad de controlarlos constantemente. Y cuanto mas se los
controle mas se los transforma en “objetos”, en algo que aparece como esencialmente
inanimado.

Esta tendencia de la conciencia opresora a inanimar todo y a todos, que tiene su base en el
anhelo de posesion, se identifica, indiscutiblemente, con la tendencia sadica. “El placer del
dominio completo sobre otra persona (o sobre una criatura animada), sefiala Fromm, es la
esencia misma del impulso sadico. Otra manera de formar la misma idea es decir que el fin
del sadismo es convertir un hombre en cosa, algo animado en algo inanimado, ya que
mediante el control completo y absoluto el vivir pierde una cualidad esencial de la vida: la
libertad.”**

El sadismo aparece, asi, como una de las caracteristicas de la conciencia opresora, en su
vision necroéfila del mundo. Es por esto por lo que su amor es un amor a la inversa: un amor
a la muerte y no a la vida.

En la medida en que para dominar se esfuerza por detener la ansiedad de la busqueda, la
inquietud, el poder de creacion que caracteriza la vida, la conciencia opresora mata la vida.
De ahi que los opresores se vayan apropiando, también cada vez mas, de la ciencia como
instrumento para sus finalidades. De la tecnologia como fuerza indiscutible de
mantenimiento del “orden” opresor, con el cual manipulan y aplastan.*’

Los oprimidos, como objetos, como “cosas”, carecen de finalidades. Sus finalidades son
aquellas que les prescriben los opresores.

Frente a todo esto, surge ante nosotros un problema de innegable importancia que debe ser
observado en el conjunto de estas consideraciones, cual es el de la adhesion y el
consecuente paso que r